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RESUMO

Esta pesquisa analisou as contribui¢des da inteligéncia artificial para as praticas pedagdgicas,
as necessidades de formagado docente e os desafios éticos relacionados ao seu uso na
Educacao Basica, com a finalidade de elaborar uma proposta de oficina pedagdgica para a
formacgao continuada de professores. Desenvolveu-se uma pesquisa aplicada, de abordagem
qualitativa, com procedimentos bibliograficos e documentais e objetivos exploratdrios e
descritivos. O corpus foi composto por 50 materiais, dos quais 29 eram bibliograficos,
correspondentes a 18 artigos cientificos e 11 livros ou obras de referéncia, e 21 eram
documentais, incluindo legislagbes, resolugdes, politicas publicas, relatorios técnicos e
publicacgdes institucionais nacionais e internacionais. Os materiais foram examinados por meio
da analise de conteudo tematica e categorial. Os resultados mostraram que a inteligéncia
artificial pode apoiar o planejamento docente, a elaboragédo e adaptagdo de materiais, a
criacdo de situagdes-problema, a acessibilidade, a revisdo de producdes e a diversificagdo
das estratégias de ensino. Entretanto, essas contribuicbes dependem da mediagdo do
professor, da verificacdo das informacdes e da preservagéo da participacao intelectual dos
estudantes. Também foram identificados desafios relacionados a autoria, a avaliagao, aos
vieses algoritmicos, a privacidade, a protecdo de dados, a desigualdade de acesso e a
dependéncia de plataformas privadas. Concluiu-se que o uso responsavel da inteligéncia
artificial exige formagao continuada, supervisdo humana, intencionalidade pedagdgica e
orientagdes institucionais claras. Como produto da pesquisa, foi elaborada uma oficina
pedagogica de 16 horas, distribuida em quatro encontros de quatro horas, contemplando
fundamentos da inteligéncia artificial, possibilidades pedagdgicas, autoria, avaliagao, ética e
protecdo de dados. A oficina ndo foi aplicada, permanecendo como proposta formativa
adaptavel as diferentes realidades escolares.

Palavras-chave: Inteligéncia artificial. Educagdo Basica. Formagdo docente. Praticas
pedagogicas. Etica digital.
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ABSTRACT

This study analyzed the contributions of artificial intelligence to pedagogical practices, teacher
education needs, and ethical challenges related to its use in Basic Education, aiming to
develop a pedagogical workshop proposal for continuing teacher education. An applied study
was conducted using a qualitative approach, bibliographic and documentary procedures, and
exploratory and descriptive objectives. The corpus consisted of 50 materials, including 29
bibliographic sources—18 scientific articles and 11 books or reference works—and 21
documentary sources, such as legislation, resolutions, public policies, technical reports, and
national and international institutional publications. The materials were examined through
thematic and categorical content analysis. The results showed that artificial intelligence can
support lesson planning, the preparation and adaptation of teaching materials, the creation of
problem-solving activities, accessibility, the revision of student work, and the diversification of
teaching strategies. However, these contributions depend on teacher mediation, information
verification, and the preservation of students’ intellectual participation. Challenges related to
authorship, assessment, algorithmic bias, privacy, data protection, unequal access, and
dependence on private platforms were also identified. It was concluded that the responsible
use of artificial intelligence requires continuing education, human supervision, pedagogical
intentionality, and clear institutional guidelines. As a product of the study, a 16-hour
pedagogical workshop was developed and organized into four four-hour meetings covering
artificial intelligence fundamentals, pedagogical possibilities, authorship, assessment, ethics,
and data protection. The workshop was not implemented and remained a formative proposal
that may be adapted to different school contexts.

Keywords: Atrtificial intelligence. Basic Education. Teacher education. Pedagogical practices.
Digital ethics.
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INTRODUGCAO

A presenca das tecnologias digitais no cotidiano escolar deixou de ser uma
possibilidade distante e passou a integrar, de diferentes maneiras, as praticas de
professores, estudantes e equipes gestoras. Entre essas tecnologias, a inteligéncia
artificial vem ganhando destaque pela capacidade de produzir textos, imagens,
apresentacdes, atividades, traducdes, planejamentos e respostas em poucos
segundos. Esse avango tem despertado interesse no campo educacional, mas
também provoca duvidas, insegurangas e questionamentos sobre os limites de sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem.

Na Educacéao Basica, essa discussao se torna ainda mais necessaria, pois as
escolas trabalham com criangcas e adolescentes em diferentes etapas de
desenvolvimento. A utilizagdo da inteligéncia artificial nesse contexto ndo pode ser
compreendida apenas como uma questao técnica ou como a simples adocado de
novas ferramentas. Trata-se de uma mudanga que interfere na maneira como o
conhecimento é pesquisado, produzido, apresentado e avaliado, exigindo reflexdo
sobre o papel do professor, a autonomia dos estudantes e a finalidade pedagdgica
das tecnologias.

A inteligéncia artificial pode contribuir para a elaboragédo de materiais didaticos,
a adaptacgao de atividades, a organizag&o do planejamento e a criagcao de estratégias
mais diversificadas de ensino. Quando utilizada com intencionalidade pedagdgica,
pode ampliar as possibilidades de participacao, favorecer a personalizacdo das
propostas e oferecer apoio ao trabalho docente. Entretanto, sua presenca nao elimina
a importancia do professor. Pelo contrario, torna ainda mais necessaria uma atuagéo
profissional critica, sensivel e consciente diante das informag¢des produzidas por
sistemas automatizados.

Kaufman (2022) chama a atengdo para a necessidade de compreender a
inteligéncia artificial para além das ideias de neutralidade e autonomia tecnolégica. Os
sistemas sdo desenvolvidos a partir de dados, escolhas humanas e determinados
interesses, podendo reproduzir erros, preconceitos e desigualdades ja existentes na
sociedade. No ambiente escolar, aceitar automaticamente toda resposta gerada por
uma ferramenta pode comprometer a qualidade da aprendizagem e enfraquecer a

capacidade de analise critica dos estudantes.
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Além das possibilidades pedagogicas, o uso dessas tecnologias traz
preocupagdes relacionadas a autoria, a privacidade, a seguranga das informacgdes, a
protecdo de dados pessoais e a producao de conteudos falsos ou imprecisos. A Lei
Geral de Prote¢cdo de Dados Pessoais estabelece principios para o tratamento de
informacdes e reforca a necessidade de cuidado com os dados compartilhados em
ambientes digitais, aspecto especialmente importante quando os usuarios s&o
criangas e adolescentes (Brasil, 2018). Dessa forma, a adog¢ado de ferramentas de
inteligéncia artificial pelas escolas precisa ser acompanhada de orientagdes claras e
de praticas responsaveis.

A Politica Nacional de Educacao Digital também evidencia a importancia do
desenvolvimento de competéncias digitais, da inclusdo tecnoldgica e da formagéo
para o uso consciente das tecnologias no territorio brasileiro (Brasil, 2023). Esse
movimento demonstra que a educacéo digital ndo deve ficar restrita ao dominio de
equipamentos e aplicativos. Ela precisa promover compreensado, criticidade,
responsabilidade e participagdo ética, preparando os sujeitos para lidar com os
desafios de uma sociedade cada vez mais mediada por dados e algoritmos.

Nesse cenario, a formacdo docente ocupa uma posi¢cao central. Muitos
professores passaram a ter contato com ferramentas de inteligéncia artificial sem que
esse tema tivesse sido abordado em sua formagédo inicial ou em programas de
formagao continuada. Isso faz com que alguns profissionais utilizem esses recursos
de maneira intuitiva, enquanto outros evitam seu uso por receio, inseguranga ou falta
de conhecimento. Nenhuma dessas posi¢cdes, quando assumida de forma isolada,
responde plenamente as necessidades da escola contemporanea.

Formar professores para o uso da inteligéncia artificial ndo significa apenas
ensinar comandos ou apresentar plataformas. E necessario criar oportunidades para
que os docentes compreendam como essas ferramentas funcionam, reconhecam
seus limites, avaliem criticamente os conteudos produzidos e tomem decisdes
coerentes com 0s objetivos educacionais. Como defendem No6voa e Alvim (2021), o
fortalecimento da profissdo docente depende da construgcéo de espacos de formacgao,
reflexdo e trabalho coletivo capazes de responder as mudancas vivenciadas pelas

escolas.
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Também é importante reconhecer que as condi¢gées de acesso as tecnologias
nao sao iguais em todas as instituigdes. Enquanto algumas escolas possuem internet,
equipamentos e suporte técnico, outras ainda enfrentam dificuldades estruturais
basicas. Essa desigualdade pode fazer com que a inteligéncia artificial amplie
oportunidades para determinados grupos e, ao mesmo tempo, aprofunde exclusdes
ja existentes. Por isso, discutir sua incorporacdo a Educacdo Basica envolve
considerar ndo apenas a inovagdo, mas também a equidade, a inclusdo e as
condi¢des concretas do trabalho pedagogico.

Outro desafio esta relacionado a avaliagdo da aprendizagem. A producao
automatica de textos, respostas e atividades pode dificultar a identificacdo do que foi
realmente elaborado pelo estudante. Em vez de responder a essa realidade apenas
com proibigcdes, a escola precisa rever algumas praticas avaliativas, valorizando
processos de construgdo, argumentagéo, participacdo, autoria e reflexdo. Nesse
sentido, o professor assume a responsabilidade de orientar os estudantes para que a
inteligéncia artificial seja utilizada como apoio e ndo como substituicdo do esforgo
intelectual.

A pesquisa parte da compreensao de que a tecnologia, sozinha, nao transforma
a educacédo. Seus resultados dependem das escolhas pedagogicas, das condigdes
institucionais, dos conhecimentos docentes e dos valores que orientam sua utilizagao.
A inteligéncia artificial pode colaborar com o ensino, mas também pode favorecer
praticas superficiais, dependéncia tecnoldgica, desinformacédo e violagado de direitos
guando utilizada sem critérios. Por esse motivo, sua incorporacio ao ambiente escolar
precisa ser acompanhada por formagéao, planejamento e responsabilidade ética.

Diante desse contexto, esta pesquisa aborda a inteligéncia artificial na
Educacao Basica, com énfase na formacgao docente, nas praticas pedagdgicas e nos
desafios éticos relacionados ao uso das tecnologias digitais nas escolas, conforme o
tema definido no documento da pesquisa. O estudo sera desenvolvido por meio de
pesquisa bibliografica e documental, de abordagem qualitativa, com base em livros,
artigos cientificos, legislagdes, politicas educacionais e documentos institucionais
relacionados a tematica.

A analise buscou compreender como a producédo académica e os documentos

educacionais apresentam as possibilidades, os riscos e as competéncias necessarias
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para a utilizagdo responsavel da inteligéncia artificial. Ao final, sera elaborada uma
proposta de oficina pedagdgica direcionada a formagéo continuada de professores da
Educacao Basica. A oficina ndo sera aplicada durante o desenvolvimento da pesquisa,
sendo apresentada como uma proposta formativa construida a partir dos resultados

encontrados.

Problema

Embora a inteligéncia artificial esteja cada vez mais presente nas praticas
sociais e educacionais, sua incorporagao a Educagao Basica ainda ocorre de maneira
desigual e, muitas vezes, sem orientagées pedagdgicas e éticas suficientemente
claras. Parte dos professores reconhece as possibilidades dessas ferramentas, mas
nem sempre dispde de formagdo que permita avaliar a qualidade das respostas
produzidas, proteger os dados dos usuarios, preservar a autoria e relacionar os
recursos tecnoldgicos aos objetivos de aprendizagem.

Essa situagao revela uma distancia entre a velocidade de desenvolvimento das
tecnologias e as condigbes oferecidas aos docentes para compreendé-las e utiliza-las
de forma consciente. A auséncia de formagdo pode favorecer tanto o uso
indiscriminado quanto a rejeicdo completa da inteligéncia artificial. Em ambos os
casos, deixam de ser construidas praticas equilibradas que reconhegcam as
contribuigdes da tecnologia sem ignorar seus limites, riscos e implicagdes para o
trabalho docente.

Dessa maneira, torna-se necessario investigar o que a produgéo cientifica e os
documentos educacionais apresentam sobre a formacdo dos professores, as
possibilidades pedagdgicas e os desafios éticos da inteligéncia artificial na Educagao
Basica. Essa analise podera fundamentar uma proposta formativa que dialogue com
as necessidades reais da pratica profissional e ajude os professores a tomar decisdes
mais seguras, criticas e responsaveis.

Diante disso, estabelece-se o seguinte problema de investigagao:

De que maneira a produgéo bibliografica e os documentos educacionais podem
contribuir para compreender as necessidades de formacao docente, as possibilidades
pedagdgicas e os desafios éticos do uso da inteligéncia artificial na Educagao Basica,
subsidiando a elaboragdo de uma proposta de oficina pedagdgica para professores?

4
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Perguntas de investigacao

Como a producio cientifica e os documentos educacionais apresentam a
insercéo da inteligéncia artificial na Educagéo Basica?

Quais possibilidades pedagogicas da inteligéncia artificial sdo apontadas para
0 processo de ensino e aprendizagem?

Quais competéncias e conhecimentos sdo considerados necessarios a
formagdo dos professores para o uso critico e responsavel da inteligéncia
artificial?

Quais desafios éticos, pedagodgicos e institucionais estdo relacionados a
utilizag&o da inteligéncia artificial nas escolas?

Quais principios e conteudos devem compor uma proposta de oficina
pedagogica voltada a formagédo continuada de professores para o uso
responsavel da inteligéncia artificial?

Objetivo geral

Analisar, por meio de pesquisa bibliografica e documental, as contribuigdes da

inteligéncia artificial para as praticas pedagogicas, as necessidades de formagao

docente e os desafios éticos relacionados ao seu uso na Educacéo Basica, com a

finalidade de elaborar uma proposta de oficina pedagdgica destinada a formagao

continuada de professores.

Objetivos especificos

1.

3.

Compreender as transformagbes educacionais relacionadas ao
desenvolvimento e a expansdao da inteligéncia artificial no contexto
contemporaneo.

Identificar as possibilidades de utilizagao da inteligéncia artificial nas praticas
pedagogicas da Educacéo Basica.

Analisar as competéncias e os conhecimentos necessarios a formagao docente

para o uso critico, ético e pedagogicamente orientado da inteligéncia artificial.
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4. Examinar os desafios éticos, pedagdgicos e institucionais associados a autoria,
a privacidade, a protecao de dados, aos vieses algoritmicos e a confiabilidade
dos conteudos produzidos.

5. Elaborar uma proposta de oficina pedagdgica voltada a formagao continuada
de professores para o uso responsavel da inteligéncia artificial na Educagao

Basica.

A pesquisa foi organizada em trés capitulos. O primeiro apresentou o marco
tedrico, discutindo as transformagdes provocadas pela inteligéncia artificial, sua
insercdo na Educacdo Basica, a formagao docente, as competéncias digitais, as
possibilidades pedagdgicas e os desafios éticos.

O segundo descreveu o percurso metodoldgico, incluindo o tipo e a abordagem
da pesquisa, a constituigdo do corpus, os critérios de selecdo, os procedimentos de
analise e os cuidados éticos adotados.

O terceiro reuniu os resultados e a discussao, contemplando a caracterizagao
dos materiais, as contribuigcdes pedagogicas, as competéncias docentes, os desafios
encontrados, as diretrizes para o uso responsavel e a proposta de oficina pedagogica.

Por fim, foram apresentadas as conclusdes, as recomendacgdes.
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CAPITULO 1: MARCO TEORICO

Este capitulo apresenta o marco tedrico que fundamenta a pesquisa,
abordando as transformagbes provocadas pela inteligéncia artificial no campo
educacional e sua crescente presenca na Educacéo Basica. Inicialmente, discutem-
se 0s conceitos e as mudancgas relacionadas ao desenvolvimento dessas tecnologias,
seguindo-se pela analise de sua insergao nas praticas escolares, das exigéncias de
formagao docente e das competéncias digitais necessarias aos professores.

Também sdo examinadas as possibilidades pedagogicas da inteligéncia
artificial, seus limites, riscos e implicacbes éticas, com atencdo a autoria, a
privacidade, a protecédo de dados e aos vieses algoritmicos. Por fim, o capitulo destaca
a importancia da formagao continuada e das oficinas pedagdgicas como estratégias
para favorecer uma utilizagao critica, segura e responsavel dessas ferramentas nas

escolas.

1.1Inteligéncia artificial e transformagoées na educagao contemporanea

As transformagdes tecnoldgicas ocorridas nas ultimas décadas modificaram
profundamente a forma como as pessoas se comunicam, acessam informagdes,
realizam atividades profissionais e produzem conhecimentos. No campo educacional,
essas mudangas passaram a influenciar o planejamento das aulas, a selegcdo de
materiais, a avaliacdo da aprendizagem e as relagdes estabelecidas entre
professores, estudantes e conteudos. Conforme analisa Vicari (2021), a inteligéncia
artificial vem ampliando sua preseng¢a no ensino por meio de recursos relacionados
ao processamento da linguagem, a tradugcdo automatica, ao reconhecimento de
imagens, a analise de textos e a personalizagdo de experiéncias educacionais.

A inteligéncia artificial ndo corresponde a uma ferramenta unica nem pode ser
compreendida apenas como uma maquina capaz de imitar determinadas acdes
humanas. Kaufman (2022) explica que esse campo reune métodos computacionais
desenvolvidos para identificar padrdes, processar dados, realizar previsdes e produzir
respostas a partir de informagdes previamente organizadas. Seu funcionamento

depende de modelos matematicos, infraestrutura tecnoldgica, escolhas humanas e
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grandes conjuntos de dados, o que afasta a ideia de que os resultados gerados seriam
neutros ou independentes.

Essa distingdo € especialmente importante no ambiente escolar. Ao interagir
com um sistema de inteligéncia artificial generativa, o estudante pode ter a impresséo
de estar dialogando com uma estrutura que compreende plenamente suas perguntas.
Entretanto, a resposta apresentada resulta de relagdes estatisticas entre palavras,
imagens e informagdes processadas durante o desenvolvimento do modelo. A
linguagem aparentemente segura e bem organizada pode ocultar equivocos,
referéncias inexistentes, simplificacdes e interpreta¢des inadequadas.

Santaella (2023) questiona a atribuigdo automatica de inteligéncia as maquinas
e chama a atengdo para as diferencas entre a capacidade de processamento
computacional e a experiéncia humana. Os sistemas artificiais podem executar tarefas
complexas em poucos segundos, mas nao possuem consciéncia, sensibilidade,
histoéria de vida ou responsabilidade moral. No campo educativo, essas dimensdes
nao sao secundarias, pois ensinar envolve interpretar contextos, acolher duvidas,
reconhecer dificuldades e construir vinculos que ndo podem ser reduzidos a
circulagao de dados.

A popularizagdo de ferramentas capazes de criar textos, imagens, roteiros,
musicas, atividades e apresentagdes tornou a inteligéncia artificial mais visivel no
cotidiano das escolas. Rodrigues e Rodrigues (2023) observam que a difusdo do
ChatGPT intensificou os debates educacionais sobre autoria, plagio, criatividade,
privacidade e desenvolvimento do pensamento critico. A chegada dessas ferramentas
ocorreu de maneira tdo rapida que muitos estudantes e professores comegaram a
utiliza-las antes mesmo de as instituicdes definirem critérios pedagodgicos para esse
uso.

Até pouco tempo, boa parte das tecnologias educacionais funcionava como
suporte para consultar informagdes, assistir a videos, acessar ambientes virtuais ou
organizar atividades. Com os modelos generativos, o recurso tecnologico passou a
participar diretamente da elaboracdo do conteudo. Uma solicitagdo simples pode
resultar em um plano de aula, uma sequéncia didatica, uma redagdo, uma imagem ou

um conjunto de questbes. Essa capacidade altera ndo apenas os instrumentos
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empregados na escola, mas a propria maneira como determinadas tarefas s&o
concebidas.

Arruda (2024) compreende a inteligéncia artificial generativa como parte de
uma transformacdo mais ampla do trabalho docente. O autor destaca que essas
tecnologias ndo devem ser analisadas somente pela economia de tempo que podem
proporcionar, pois também modificam processos de criagéo, planejamento, avaliagao
e tomada de decisbes. A adocdo de uma ferramenta, portanto, nunca € apenas
operacional: ela interfere na organizagéo do trabalho e na relagdo construida entre o
professor e o conhecimento.

Diante dessa realidade, o acesso imediato a respostas nao reduz a importancia
da escola. Ao contrario, amplia sua responsabilidade na formagao de sujeitos capazes
de questionar, comparar, interpretar e verificar o que recebem. Freire (1996) ja
defendia que o ensino n&o deveria limitar-se a transferéncia de informagdes, mas criar
condicbes para que o estudante participasse ativamente da construcido do
conhecimento. Esse principio ganha nova forga em um momento no qual uma
resposta pronta pode ser produzida antes mesmo de o aluno compreender
adequadamente o problema apresentado.

O professor continua ocupando uma posicdo indispensavel, embora suas
atribuicbes estejam sendo reorganizadas. A mediagdo docente passa a incluir a
andlise da confiabilidade das informagdes, a orientacdo sobre autoria, o
desenvolvimento de perguntas mais consistentes e a problematizagédo dos resultados
oferecidos pelos sistemas. O conhecimento profissional ndo se torna menos
necessario; ele é justamente o que permite avaliar quando um recurso contribui com
a aprendizagem e quando apenas oferece uma resposta superficial.

Noévoa e Alvim (2021) defendem que as mudangas vivenciadas pela educagao
devem fortalecer a dimensio coletiva e profissional da docéncia. Para os autores,
nenhuma inovagéo produz transformagéo pedagdgica consistente quando o professor
é reduzido a executor de decisdes concebidas fora da escola. A inteligéncia artificial
precisa ser incorporada a partir do julgamento docente, das necessidades dos
estudantes e das finalidades educacionais, € ndo pela simples pressao para

acompanhar tendéncias tecnologicas.
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Essa discussdo encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular, que
inclui a cultura digital entre as competéncias indispensaveis a formagao dos
estudantes. O documento ndo propdée um uso automatico das tecnologias, mas
vincula sua apropriacao a criticidade, a ética, a autoria e a resolugcédo de problemas. A

quinta competéncia geral estabelece:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Bacich e Moran (2018) argumentam que a presenga de tecnologias produz
contribuigdes mais relevantes quando esta associada a metodologias que valorizam
investigacéo, participagéo, colaboracéo e resolugcédo de problemas. A ferramenta ndo
define, por si mesma, a qualidade da experiéncia educativa. Um sistema sofisticado
pode ser utilizado para repetir atividades pouco reflexivas, enquanto um recurso
simples pode favorecer aprendizagem significativa quando integrado a objetivos
claros e a uma mediagao cuidadosa.

Essa constatacao ajuda a compreender por que a inteligéncia artificial ndo deve
ser apresentada como solugao automatica para dificuldades histéricas da educacéo.
Os sistemas podem apoiar o planejamento, produzir exemplos, sugerir atividades e
oferecer diferentes formas de explicagcdo. Todavia, seus resultados dependem do
modo como o professor seleciona, revisa, adapta e contextualiza o material. Sem essa
intervencao, conteudos aparentemente corretos podem apresentar vocabulario
inadequado, informagdes imprecisas ou abordagens distantes da realidade dos
estudantes.

Vicari (2021) identifica aplicacbes educacionais relacionadas a tutoria
inteligente, ao acompanhamento do desempenho, ao processamento de textos e a
criacdo de ambientes adaptativos. Essas possibilidades podem auxiliar na
identificacado de dificuldades e na diversificagcdo das propostas didaticas. Ainda assim,
a interpretagao dos dados nao pode ser entregue integralmente a um sistema, pois o
desempenho escolar esta relacionado a aspectos sociais, emocionais, familiares e

culturais que nem sempre sido reconhecidos por modelos automatizados.

10

( 7 Relgion Potwcondwy Intiosion

\/,
) 225 maowme Dvd, Soe 200 GI2 © M), Florkds 3137 %A
p— Eredty |0 NRGO0000MG] » Tod: +1 262 729 2501
LUl Accredted by CONE ~ Accrediation Na T0MLL9




A personalizagdo da aprendizagem, frequentemente apresentada como uma
das principais vantagens da inteligéncia artificial, precisa ser analisada com equilibrio.
Adaptar uma atividade ao ritmo do estudante pode favorecer sua participagdo, mas
classifica-lo continuamente a partir de dados pode limitar as oportunidades de
aprendizagem. A escola nado trabalha apenas com aquilo que o aluno ja consegue
realizar; trabalha também com suas possibilidades de desenvolvimento, com o
incentivo e com experiéncias que ultrapassam previsdes estatisticas.

Parreira, Lehmann e Oliveira (2021) constataram que a percepgao dos
professores sobre os sistemas de inteligéncia artificial estd relacionada ao
conhecimento construido sobre as tecnologias e as experiéncias profissionais
anteriormente vivenciadas. Os autores mostram que a preparagao docente € decisiva
para que as inovagdes sejam compreendidas de forma critica e incorporadas com
maior segurancga as atividades educativas.

Nao se espera que todos os professores se tornem especialistas em
programacgao, engenharia de dados ou desenvolvimento de algoritmos. A necessidade
formativa esta em outro ponto: compreender o funcionamento basico dos recursos,
reconhecer limitagcdes, formular solicitagdes adequadas, conferir resultados e decidir
se determinada ferramenta possui pertinéncia pedagogica. Essas competéncias
precisam ser construidas em espacos de estudo que acolham duvidas e permitam
experimentagao, e nado em treinamentos apressados voltados apenas a apresentagao
de plataformas.

A transformagdo também alcangca as formas de avaliar. Quando uma
ferramenta consegue produzir uma redagao ou resolver exercicios em poucos
segundos, atividades baseadas exclusivamente na entrega de um resultado final
tornam-se insuficientes para demonstrar o percurso de aprendizagem. Rodrigues e
Rodrigues (2023) relacionam a difus&do dos modelos de linguagem a preocupacoes
com originalidade, plagio e formacgao critica, indicando que a escola precisa revisar
critérios avaliativos sem reduzir a resposta institucional a proibigéo.

Uma avaliagdo coerente com esse contexto pode considerar as etapas de
producéo, a justificativa das escolhas, a revisdo do material gerado e a capacidade de
identificar erros. O estudante pode ser convidado a comparar diferentes respostas,

localizar informagdes duvidosas, reescrever trechos e explicar de que maneira utilizou
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a ferramenta. Assim, a inteligéncia artificial deixa de funcionar como atalho silencioso
e passa a ser objeto de investigagao e reflexao.

As condi¢des para realizar esse trabalho, entretanto, ndo sao iguais em todas
as escolas. A pesquisa TIC Educagao 2023 mostra que a presenga das tecnologias
no ensino brasileiro continua atravessada por diferencas de conectividade,
equipamentos disponiveis, formagao profissional e apoio institucional (Comité Gestor
da Internet no Brasil, 2024 ). A discussao sobre inteligéncia artificial precisa considerar
essas desigualdades para que a inovagao nao se transforme em mais um elemento
de excluséo.

A desigualdade digital n&do se resume a auséncia de internet. Ela envolve a
qualidade do acesso, 0os conhecimentos necessarios para explorar 0s recursos € a
possibilidade de receber orientagdo durante o uso. Estudantes que utilizam a mesma
ferramenta podem ter experiéncias muito diferentes, especialmente quando um deles
conta com acompanhamento familiar e escolar, enquanto o outro acessa o sistema
sem apoio para avaliar as respostas produzidas.

A Politica Nacional de Educacao Digital, instituida pela Lei n® 14.533/2023,
reforca a necessidade de articular inclusdo digital, capacitacdo, pesquisa e
desenvolvimento de competéncias. Ao inserir a educagdo digital entre as
responsabilidades das politicas publicas, o documento reconhece que a participagao
na cultura tecnolégica exige mais do que acesso a aparelhos. Ela demanda
conhecimentos que permitam utilizar, interpretar e criar conteudos com autonomia e
responsabilidade (Brasil, 2023).

O uso educacional da inteligéncia artificial também envolve o tratamento de
dados pessoais. Informacdes inseridas em plataformas podem incluir nomes,
producdes escolares, imagens, dificuldades de aprendizagem e outros registros
sensiveis. A Autoridade Nacional de Protegdo de Dados (2024) alerta que sistemas
de inteligéncia artificial generativa apresentam riscos relacionados a coleta, ao
processamento e a utilizacdo das informacdes compartilhadas pelos usuarios. Nas
escolas, esse cuidado deve ser ainda maior devido a presenca de criangas e
adolescentes.

A protegdo de dados n&o pode ser tratada apenas como exigéncia

administrativa. Professores, estudantes e familias precisam compreender quais
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informagdes ndo devem ser fornecidas, como verificar as condigbes de uso das
plataformas e por que determinados recursos podem ser inadequados para certas
faixas etarias. A segurancga digital faz parte da formagéo para a cidadania e precisa
ocupar espago nas praticas pedagodgicas.

O Guia para a IA generativa na educagao e na pesquisa recomenda que a
incorporagao dessas tecnologias seja orientada por uma perspectiva centrada no ser
humano. A UNESCO (2024) destaca principios como inclusdo, equidade, diversidade,
protecdo de dados e preservagcdo da autonomia. Isso significa que decisbes
pedagogicas relevantes ndo devem ser transferidas integralmente para sistemas
automatizados, especialmente quando afetam trajetérias escolares, oportunidades de
aprendizagem ou direitos dos estudantes.

Outro aspecto pouco percebido € que os sistemas de inteligéncia artificial ndo
existem fora das relagdes econdmicas e politicas. Crawford (2025) analisa que essas
tecnologias dependem de infraestrutura, energia, trabalho humano, extragdo de
recursos e concentracao de dados. Essa leitura amplia o debate educacional porque
mostra que utilizar inteligéncia artificial também implica discutir poder, interesses
empresariais, dependéncia de plataformas e impactos sociais.

O entusiasmo com as ferramentas ndo pode impedir perguntas fundamentais:
gquem desenvolveu o sistema, quais dados foram utilizados, quais informagdes sao
armazenadas e que visdo de mundo aparece nos conteudos produzidos? Essas
questdes ajudam a romper com a ideia de neutralidade tecnologica e favorecem uma
apropriacdo mais consciente.

Rodrigues e Rodrigues (2023) apontam que sistemas generativos podem
produzir conteudos enviesados, informacdes falsas, respostas contraditérias e
materiais aparentemente corretos, mas sem sustentagao confiavel. Por essa razao, o
ensino precisa valorizar a verificacdo das fontes, a comparacao entre perspectivas e
o reconhecimento de que fluidez textual ndo € sinbnimo de verdade.

O Quadro 1 reune algumas mudangas associadas a inteligéncia artificial e suas
repercussdes para o trabalho escolar.
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Quadro 1 — Transformacgdes educacionais relacionadas a inteligéncia artificial

Acesso ao Producdo imediata de Ampliagdo das Conferéncia das fontes
conhecimento respostas e explicacbes possibilidades de e daveracidade
consulta e estudo

Planejamento Geracdo de atividades, Apoio a preparacdo e Revisédo,

docente questdes, imagens e diversificagdo das aulas contextualizacao e
roteiros adequacao curricular

Aprendizagem Interagdo com sistemas Apoio as diferentes Evitar dependéncia e
capazes de explicar e necessidades dos respostas sem
reformular conteludos estudantes compreensao

Avaliagao Producdo automatica de Revisdo das praticas Preservagcdo da autoria
trabalhos e resolugdo de avaliativas e valorizacdo e transparéncia no uso
tarefas do processo

Atuacgao do Ampliagdo das tarefas Fortalecimento da Formacéo continuada e

professor de mediacdo e curadoria orientagao critica autonomia profissional

Dados pessoais Registro das interagbes Possibilidade de Privacidade, seguranca
realizadas nas acompanhamento de e protecdo de menores
plataformas atividades

Inclusao Recursos de tradugdo, Ampliacédo da Desigualdade de
adaptacéao e participagcdo de alguns acesso e riscos de
acessibilidade estudantes excluséo

Etica Decisdes influenciadas Desenvolvimento da Vieses, discriminacdes
por dados e algoritmos responsabilidade digital e auséncia de

transparéncia

Autoria Conteudos produzidos Novas formas de criacdo, Identificacdo do uso e
conjuntamente com revisdo e experimentagdo valorizacao da
sistemas generativos produgao propria

Fonte: elaboragao da autora, 2026.

As dimensdes apresentadas revelam que nenhuma contribuigdo tecnoldgica
estd separada de cuidados pedagodgicos e éticos. A rapidez na elaboragdo de
materiais pode facilitar determinadas tarefas, mas n&o elimina a necessidade de
revisdo. A adaptacdo de conteudos pode favorecer a inclusdo, mas depende das
condi¢cbes de acesso e da qualidade das informacdes utilizadas. A analise precisa
considerar simultaneamente beneficios, limites e consequéncias.

As mudangas em curso também exigem dialogo entre professores, equipes
gestoras, estudantes e familias. A definicdo de orientagdes institucionais reduz
duvidas, evita critérios contraditérios e oferece maior seguranga para o uso dos
recursos. Regras construidas apenas como punigao tendem a perder forga diante de
ferramentas que podem ser acessadas fora da escola. A formagao critica, por outro
lado, ajuda o estudante a compreender por que determinadas escolhas sao

responsaveis ou inadequadas.
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Névoa e Alvim (2021) lembram que a escola permanece como espago de
convivéncia, dialogo e construgdo coletiva, mesmo diante das transformacgdes
tecnologicas. A inteligéncia artificial pode apoiar atividades, mas n&o substitui as
relagdbes humanas que sustentam a experiéncia educativa. O professor continua
sendo responsavel por interpretar necessidades, promover encontros, acolher
diferencas e criar condi¢des para que o conhecimento adquira sentido.

As transformagbes provocadas pela inteligéncia artificial ndo anunciam o
desaparecimento da docéncia. Elas tornam mais visivel a necessidade de uma
atuacado profissional fundamentada, autbnoma e eticamente responsavel. Como
sustenta Santaella (2023), compreender essas tecnologias € essencial para evitar
tanto o deslumbramento quanto a rejeicdo precipitada. Entre esses extremos,
encontra-se o trabalho cuidadoso de uma escola que reconhece as mudancas do

presente sem abandonar sua responsabilidade com a formag¢ao humana.

1.2Inteligéncia artificial no contexto da Educacao Basica

A presenca da inteligéncia artificial na Educagao Basica precisa ser analisada
a partir das particularidades desse nivel de ensino, que reune estudantes em
diferentes fases do desenvolvimento humano. A forma como uma criangca da
Educacado Infantil se relaciona com uma tecnologia ndo pode ser igual aquela
esperada de um adolescente do Ensino Médio. Por esse motivo, a incorporacido de
sistemas inteligentes as escolas demanda critérios pedagodgicos compativeis com a
idade, os objetivos curriculares, as condigdes de acesso e o grau de autonomia dos
estudantes.

Na organizagdo do Marco Teorico desta pesquisa, a discussdo sobre a
inteligéncia artificial na Educagdo Basica sucede a analise das transformagdes
educacionais contemporaneas e antecede o debate especifico sobre formagao
docente. Essa sequéncia permite compreender primeiro o lugar ocupado pela
tecnologia na escola para, posteriormente, aprofundar os conhecimentos necessarios
a atuacéao dos professores.

A inteligéncia artificial pode aparecer no cotidiano escolar de pelo menos trés
maneiras. A primeira ocorre quando € utilizada como recurso de apoio ao ensino,

ajudando na produgéo de atividades, imagens, explicagdes e materiais didaticos. A
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segunda acontece quando se torna objeto de estudo, permitindo que os alunos
compreendam algoritmos, dados, automagéo e impactos sociais. A terceira envolve
sua presencga nos sistemas de gestdo, avaliagdo, recomendacédo de conteudos e
acompanhamento de desempenho. Vicari (2021) ressalta que essas diferentes
aplicacdes alteram tanto os processos pedagdgicos quanto a organizagao institucional
do ensino.

Reduzir a inteligéncia artificial a ferramentas generativas, como aquelas que
produzem textos e imagens, oferece uma visdo incompleta do assunto. Kaufman
(2022) explica que a IA envolve sistemas capazes de reconhecer padrdes, classificar
informacgdes, realizar previsdes e apoiar decisdes. Muitas dessas fungdes ja estavam
presentes nas plataformas utilizadas pelas escolas antes da popularizagédo dos
assistentes conversacionais, embora nem sempre fossem percebidas por
professores, estudantes e familias.

A UNESCO (2022) defende que a Educacdo Basica deve oferecer
oportunidades para que os estudantes ndo sejam apenas consumidores das
tecnologias, mas desenvolvam conhecimentos que lhes permitam compreender como
elas funcionam e quais consequéncias produzem. O mapeamento internacional
realizado pela organizacgdo identificou curriculos que abordam fundamentos da IA,
alfabetizacdo em dados, programacgdo, ética, impacto social e resolugdo de
problemas, indicando que o tema pode ser trabalhado de maneira interdisciplinar e
progressiva.

Essa formacdo ndo tem como objetivo preparar precocemente todos os
estudantes para profissdes relacionadas a programacdo. Sua finalidade é oferecer
condicbes para que criangas e adolescentes reconhegcam que as respostas
produzidas por sistemas automatizados resultam de dados, modelos e escolhas
humanas. Ao compreender esse funcionamento basico, o aluno pode abandonar uma
postura de confiangca automatica e desenvolver critérios para questionar resultados,
identificar limitagbes e avaliar a pertinéncia do recurso utilizado.

No Brasil, a insergdo da computagao no curriculo ganhou maior definicdo com
a Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 4 de outubro de 2022, que estabeleceu normas
complementares a Base Nacional Comum Curricular. O documento relaciona a

implementagdo curricular a formacdo de professores, ao desenvolvimento de
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materiais didaticos e a constru¢cdo de abordagens pedagdgicas pelos sistemas de
ensino. A resolugcdo também reconhece que a computagao precisa ser trabalhada de
acordo com as responsabilidades dos estados, municipios e do Distrito Federal.

A ligacao entre curriculo, aprendizagem e preparagao profissional aparece de

maneira expressa na resolucao:

A presente Resolugdo define normas sobre Computacdo na Educacgdo
Basica, em complemento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na
seguinte conformidade: § 1° Processos e aprendizagens referentes a
Computagao na Educagéo Basica devem ser implementados considerando a
BNCC, o disposto na legislagéo, nas normas educacionais e no aqui disposto.
§ 2° O desenvolvimento e formulagdo dos curriculos deve considerar as
tabelas de competéncias e habilidades anexas. § 3° A formagéo inicial e
continuada de professores deve considerar o aqui disposto (Brasil, 2022, p.
33).

O trecho demonstra que a integragdo da computacdo ndo se resume a
aquisicao de equipamentos ou a criacdo de uma disciplina isolada. Ela pressupde
articulacéo curricular e preparagao dos profissionais responsaveis por conduzir as
experiéncias de aprendizagem. A inteligéncia artificial faz parte desse movimento,
mas precisa ser apresentada de forma contextualizada, evitando que seu ensino fique
limitado a comandos, marcas comerciais ou plataformas que podem deixar de existir
em pouco tempo.

A Politica Nacional de Educacao Digital ampliou essa perspectiva ao organizar
suas ag¢des em torno da inclusao digital, da educacgao digital escolar, da capacitagéo
e especializagdo digital e da pesquisa e desenvolvimento em tecnologias da
informagéo e comunicagao. A Lei n° 14.533/2023 fortaleceu a compreensao de que o
acesso precisa caminhar junto com o desenvolvimento de competéncias para uma
participagdo mais autbnoma na cultura digital (Brasil, 2023).

Essa articulagdo € relevante porque uma escola pode possuir internet e
equipamentos sem que exista uma proposta pedagogica consistente para sua
utilizacdo. O acesso material representa uma condigado importante, mas ndo garante
aprendizagem, autoria ou protecdo. O estudante precisa ser orientado a selecionar
informagdes, reconhecer conteudos manipulados, proteger seus dados e
compreender que nem toda resposta apresentada em linguagem segura possui

fundamento confiavel.
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Os dados mais recentes da TIC Educagdo ajudam a perceber como esse
debate ja faz parte da realidade dos estudantes. A edicdo de 2024 apontou que sete
em cada dez alunos do Ensino Médio usuarios da internet utilizavam inteligéncia
artificial generativa em pesquisas escolares. A mesma investigagéo identificou que
54% dos professores haviam participado, nos 12 meses anteriores, de atividades de
desenvolvimento profissional relacionadas ao uso das tecnologias digitais, percentual
que revela avancos, mas também mostra que uma parcela expressiva dos docentes
ainda ndo havia recebido esse apoio.

A utilizacdo pelos estudantes, portanto, ndo depende de uma autorizagao
formal da escola para acontecer. Muitas vezes, eles acessam as ferramentas em casa,
pelo telefone celular ou em outros espagos, levando seus resultados para as
atividades escolares. Ignorar essa realidade ndo impede o uso; apenas reduz as
oportunidades de orientacdo. Rodrigues e Rodrigues (2023) consideram que a
chegada do ChatGPT ao campo educacional tornou urgentes as discussées sobre
autoria, veracidade, plagio, criatividade e responsabilidade.

Ao mesmo tempo, a presenca dessas ferramentas nao autoriza uma
incorporagcao apressada. A escola precisa conhecer as condi¢gdes de uso, a faixa
etaria indicada, o tratamento dado aos dados inseridos e 0s possiveis riscos de
exposi¢cao. A decisdo pedagogica deve anteceder a escolha do recurso. Quando
ocorre o contrario, o planejamento passa a ser organizado em fungdo das
funcionalidades da plataforma, e n&o das necessidades de aprendizagem.

Na Educagéao Infantil, o uso da inteligéncia artificial deve ser especialmente
cuidadoso. As experiéncias proprias dessa etapa sdo construidas por meio das
interagbes, das brincadeiras, do movimento, da imaginacdo e do contato com
diferentes linguagens. Um recurso digital pode apoiar a criagao de historias, sons ou
imagens, mas nao deve ocupar o espaco das relagdes presenciais, da exploragao do
ambiente e das experiéncias corporais indispensaveis ao desenvolvimento infantil.

Nessa etapa, a mediacdo adulta precisa ser constante. Nao seria adequado
deixar a crianga interagir sozinha com sistemas que coletam informagdes, apresentam
conteudos imprevisiveis ou simulam conversas humanas. O professor pode utilizar a
inteligéncia artificial nos bastidores do planejamento, desde que revise integralmente
o material e preserve a centralidade das experiéncias concretas. A tecnologia deve
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ampliar o repertorio docente, e ndo transformar a infancia em uma rotina de interagcéo
com telas.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o trabalho pode partir de situagdes
proximas ao cotidiano das criangas. Elas podem observar como recomendagdes
aparecem em plataformas, discutir por que certos videos sdo sugeridos ou comparar
respostas produzidas por pessoas e por sistemas automatizados. O objetivo ndo esta
em apresentar conceitos excessivamente técnicos, mas em favorecer uma primeira
compreensao sobre escolhas, dados, privacidade e confiabilidade.

A alfabetizagdo e o letramento também exigem cautela. Um gerador de textos
pode apoiar a criacdo de exemplos, historias ou propostas de leitura, mas a crianca
precisa continuar vivenciando o esforgo de pensar, escrever, apagar, reorganizar e
descobrir maneiras proprias de se expressar. Quando o sistema realiza todo o
percurso, 0 aluno recebe um produto linguisticamente estruturado, mas nao
desenvolve necessariamente as capacidades envolvidas em sua elaboragéo.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, os estudantes ja podem aprofundar a
analise critica sobre algoritmos, desinformagdo, manipulagdo de imagens,
esteredtipos e funcionamento das plataformas. A UNESCO (2022) recomenda que os
curriculos de I|A articulem conhecimentos técnicos, valores e atitudes, evitando
separar o funcionamento da tecnologia de suas repercussdes sociais. Essa
abordagem permite aproximar a tematica de componentes como Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e Arte.

Um projeto interdisciplinar pode, por exemplo, comparar noticias verdadeiras e
conteudos inventados, investigar como uma imagem foi produzida ou analisar
diferengas entre respostas geradas por ferramentas distintas. Nessas atividades, a
inteligéncia artificial ndo aparece como fornecedora da solugdo final, mas como
material a ser examinado. O estudante aprende a formular perguntas, buscar
evidéncias e sustentar sua posicao diante do que recebe.

No Ensino Médio, a utilizacdo tende a ocorrer com maior autonomia e
frequéncia. Os estudantes podem empregar sistemas generativos para pesquisar,
resumir conteudos, organizar apresentacdes, traduzir textos e auxiliar na resolugao
de exercicios. Entretanto, o dominio aparente da ferramenta n&o significa

compreensao de seus processos. A familiaridade com interfaces digitais pode coexistir
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com dificuldades para verificar fontes, perceber vieses e proteger informagdes
pessoais.

A TIC Educacdo 2024 mostrou que 96% das escolas brasileiras possuiam
acesso a internet e que, entre as conectadas, 88% disponibilizavam conexao em sala
de aula. Apesar desse crescimento, as diferengcas entre redes e territorios
permaneceram evidentes: nas escolas estaduais, 67% dos alunos utilizavam a
internet para realizar atividades solicitadas pelos professores, enquanto na rede
municipal esse percentual era de 27%.

Esses dados impedem que a inteligéncia artificial seja tratada como uma
realidade homogénea. Enquanto alguns estudantes possuem dispositivos proéprios,
conexdo estavel e apoio familiar, outros dependem exclusivamente da estrutura
oferecida pela escola. Propor uma atividade obrigatéria com determinada plataforma
sem considerar essas diferengas pode transformar uma iniciativa aparentemente
inovadora em mecanismo de exclusao.

A desigualdade também se manifesta na qualidade da orientag&o recebida. Um
estudante acompanhado por um professor preparado tende a comparar informacoes
e utilizar o recurso de forma mais criteriosa. Outro, sem apoio, pode copiar respostas,
fornecer dados pessoais ou acreditar em conteudos falsos. A inclusdo digital, por isso,
envolve condicbes materiais e conhecimentos que permitam participar com
seguranga, e ndo somente a disponibilidade de conexao.

Parreira, Lehmann e Oliveira (2021) identificam que os professores
reconhecem possibilidades da inteligéncia artificial, mas também demonstram
inseguranca diante de sistemas que desconhecem. Essa percepgao influencia
diretamente a experiéncia dos estudantes. Quando o docente nao dispde de tempo,
formagao ou orientagao institucional, torna-se mais dificil construir regras coerentes e
explorar os recursos sem transformar a aula em demonstragéo técnica.

As praticas avaliativas representam um dos pontos mais sensiveis. Trabalhos
escolares tradicionais, especialmente aqueles solicitados para serem realizados fora
da escola, podem ser produzidos integralmente por sistemas generativos. A resposta
educativa ndo deve se limitar & tentativa de descobrir quem utilizou a ferramenta. E
necessario revisar a proposta de avaliagdo, acompanhar o processo, solicitar registros

das etapas e criar momentos em que o aluno explique o que compreendeu.
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Durso (2024) argumenta que a inteligéncia artificial interfere na atuacéo
docente porque modifica tarefas ligadas ao planejamento, a produ¢ado de materiais e
a avaliacdo. Quando o professor solicita que o estudante analise, compare, argumente
e revise, torna-se mais dificil substituir integralmente o pensamento por uma resposta
automatica. A atividade deixa de avaliar apenas o texto entregue e passa a considerar
as decisdes tomadas durante sua construgao.

A autoria precisa ser ensinada como responsabilidade, e ndo apenas como
regra disciplinar. O estudante deve aprender a indicar quando utilizou uma ferramenta,
explicar qual foi sua contribuicdo pessoal e verificar se as informacdes apresentadas
possuem sustentacdo. A transparéncia sobre o uso permite distinguir auxilio,
colaboracéo e substituicdo da produgéo propria. Essa discussao prepara o jovem para
contextos académicos, profissionais e sociais nos quais o uso da |A sera cada vez
mais frequente.

Zuin (2021) alerta para o risco de uma formagéo enfraquecida quando a busca
por rapidez elimina o tempo necessario a duvida, a reflexdo e a elaboragdo. Na
Educacao Basica, esse cuidado € indispensavel porque muitas habilidades ainda
estdo sendo desenvolvidas. A producido imediata de respostas ndo pode impedir o
estudante de experimentar dificuldades, cometer erros e construir caminhos proprios
para resolver problemas.

A inteligéncia artificial também pode oferecer contribuigcdes importantes para a
inclusdo escolar. Ferramentas de reconhecimento de voz, descricdo de imagens,
traducao, conversao de textos e adaptacdo de materiais podem reduzir determinadas
barreiras. Siqueira (2025) reconhece esse potencial, mas observa que ainda existem
poucos estudos nacionais sobre resultados educacionais da inteligéncia artificial
generativa com estudantes com deficiéncia.

A personalizagdo, portanto, ndo deve ser apresentada como beneficio
garantido. Um sistema pode adaptar a linguagem de uma atividade, porém também
pode produzir respostas capacitistas, ignorar especificidades ou utilizar bases de
dados que representam pouco a diversidade humana. O professor e os profissionais
do atendimento educacional especializado precisam avaliar se o recurso amplia
efetivamente a participacdo ou apenas oferece uma solugdo padronizada com
aparéncia de adaptacao.
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Siqueira (2025) também chama a atengdo para a concentragdo dessas
tecnologias nas grandes empresas e para o uso dos dados como parte de seus
modelos de negocio. A promessa de gratuidade pode ocultar a coleta de interagdes,
preferéncias e producdes. Quando o usuario € uma crianga ou um adolescente, a
escola nao pode tratar essa questdo como simples aceitacao individual dos termos de
uso.

A Autoridade Nacional de Protegdo de Dados (2024) destaca que os sistemas
generativos envolvem riscos relacionados a origem dos dados, a transparéncia do
tratamento, a segurancga e a possibilidade de exposi¢cdo de informagdes pessoais. No
ambiente educacional, professores n&do devem inserir nomes, diagnosticos, imagens,
avaliacdes ou relatos identificaveis de estudantes em ferramentas abertas. Mesmo
quando a intencéo é adaptar uma atividade, a protecdo da pessoa precisa prevalecer.

A Lei Geral de Protecao de Dados Pessoais estabelece protecéo especial para
criangas e adolescentes, orientada pelo melhor interesse desse publico (Brasil, 2018).
Essa determinagéo exige que escolas e redes de ensino avaliem os recursos antes
de indica-los, definam responsabilidades e oferegam informagdes compreensiveis as
familias. A privacidade ndo pode depender exclusivamente da atengao individual de
cada professor.

Outra preocupacéao esta relacionada aos vieses algoritmicos. Heggler, Szmoski
e Miquelin (2025) analisam que os sistemas podem reproduzir discriminagdes
presentes nos conjuntos de dados utilizados em seu desenvolvimento. Na Educagao
Basica, isso pode aparecer em imagens que associam profissées a determinados
géneros, em respostas que ignoram culturas locais ou em conteudos que representam
grupos sociais de modo estereotipado.

O problema néao se resolve apenas com a troca de uma ferramenta por outra.
A atividade pedagogica pode transformar o viés em objeto de analise, convidando os
estudantes a identificar auséncias, comparar representagcdes e discutir quais
perspectivas foram privilegiadas. Dessa forma, o erro do sistema deixa de ser apenas
uma falha técnica e passa a contribuir para a compreensdo das relagdes entre
tecnologia, cultura e poder.

Santaella (2025) sustenta que a ética precisa orientar o uso da inteligéncia
artificial desde a concepcédo das ferramentas até suas aplicagdes cotidianas. No

22

(\ 7 Relgion Poswcondwy  Intiosion

/
) 225 maowme Dvd, Soe 200 GI2 © M), Florkds 3137 %A
p— Eredty |0 NRGO0000MG] » Tod: +1 262 729 2501
LUl Accredied by DONE — Accrediation Na TOMILLOD




espacgo escolar, isso significa perguntar quem pode ser beneficiado, quem podera ser
prejudicado, quais dados serdo utilizados e que valores aparecem nas respostas. A
ética ndo deve ser acrescentada depois que o recurso ja foi adotado; ela precisa
acompanhar a decisédo desde o inicio.

As instituicbes também devem construir orientagbes comuns. Quando cada
professor estabelece sozinho suas proprias regras, os estudantes recebem
mensagens contraditérias: uma mesma pratica pode ser autorizada em determinada
disciplina e considerada fraude em outra. A elaboragao coletiva de principios ajuda a
definir usos permitidos, formas de declaragao, cuidados com dados e procedimentos
diante de situa¢des inadequadas.

A participagcdo dos estudantes nessa construgdo € igualmente necessaria.
Ouvir como utilizam as ferramentas, quais dificuldades enfrentam e que duvidas
possuem permite que a escola abandone discursos distantes da realidade. Regras
explicadas e debatidas tendem a produzir maior compreenséo do que proibi¢cdes cuja
finalidade ndo € apresentada. O dialogo n&o elimina os limites, mas lhes confere
sentido educativo.

As familias precisam ser incluidas, principalmente nas etapas em que as
criancas dependem mais intensamente da mediagdo adulta. Orientagcdes simples
sobre idade minima, exposi¢cao de imagens, compartilhamento de dados e verificagdo
de informagdes podem evitar situagdes de risco. A responsabilidade pelo uso seguro
nao pertence somente a escola, embora a instituicdo tenha papel decisivo na
formacao digital dos estudantes.

O Quadro 2 apresenta uma sintese das formas de abordagem da inteligéncia

artificial nas diferentes etapas da Educacgao Basica.

Quadro 2 — Abordagem da inteligéncia artificial nas etapas da Educacéo Basica

Educacao Experiéncias Criagao docente de Evitar interacdo autbnoma
Infantil mediadas pelo historias, imagens e com sistemas; preservar
professor, interagdo, materiais de apoio; experiéncias corporais,
brincadeira e exploragdo orientada de sociais e concretas; reduzir
multiplas linguagens  sons e narrativas exposigéo as telas
Anos iniciais Introdugdo a cultura Comparagao de respostas; Proteger dados; impedir
do Ensino digital, privacidade, identificacdo de conteldos que a ferramenta substitua
Fundamental verdadeiros e inventados; a alfabetizacdo, a escrita e
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escolhas e
confiabilidade

conversas sobre
recomendacdes digitais

a resolucdo propria de
atividades

Pensamento critico,
algoritmos,  dados,
vieses e
desinformacéo

Anos finais do
Ensino
Fundamental

Projetos interdisciplinares;

analise de imagens;
producdo e revisdo de
textos; investigacdo de

fontes

Verificar informacdes;
discutir esteredtipos; tornar
0 uso da IA transparente

Autoria,
ética,

Ensino Médio pesquisa,

trabalho e

Comparacao de sistemas;
analise de argumentos;

Evitar dependéncia; indicar
o uso das ferramentas;

participacéo social producao multimodal; aprofundar protecdo de
resolugcdo de problemas e dados, propriedade
projetos intelectual e

responsabilidade
Todas as Uso pedagogico Apoio ao planejamento, Supervisao humana,
etapas intencional, inclusdo acessibilidade, equidade de  acesso,
e formacdo para a diversificacdo de materiais formacao docente,
cidadania digital e desenvolvimento de adequacéao etaria e
competéncias digitais avaliacdo continua dos

recursos

Fonte: elaboragao da autora, 2026.

O quadro evidencia que n&o existe uma unica maneira de inserir a inteligéncia
artificial na Educacgao Basica. As propostas precisam acompanhar o desenvolvimento
dos estudantes, ampliando gradualmente a autonomia e a complexidade das
discussdes. Enquanto nas primeiras etapas prevalece a mediagcdo adulta, nos anos
posteriores ganham espaco a analise critica, a autoria e a compreensdo das
implicagdes sociais.

Também se percebe que os cuidados ndo diminuem a medida que o estudante
cresce; eles apenas se transformam. Criangcas menores necessitam de protegao
intensa contra exposicdo e uso inadequado, enquanto adolescentes precisam
aprofundar a responsabilidade sobre autoria, informacdes, dados pessoais e
consequéncias de suas escolhas. A escola deve construir esse percurso sem tratar a
competéncia digital como algo que surge espontaneamente com a idade.

A inteligéncia artificial pode enriquecer o trabalho escolar quando ajuda a
produzir materiais acessiveis, ampliar perspectivas e formular problemas mais
desafiadores. No entanto, o recurso perde valor educativo quando entrega respostas
que o estudante apenas reproduz. A qualidade da experiéncia depende da pergunta
proposta, da mediacao realizada e do espago concedido para que o aluno pense sobre
o resultado recebido.
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Ao colocar a inteligéncia artificial no contexto da Educac&o Basica, a escola
assume uma tarefa que ultrapassa o ensino de ferramentas. Trata-se de formar
criangas e jovens capazes de conviver com sistemas automatizados sem abrir m&o
da propria capacidade de pensar, criar, dialogar e decidir. Essa responsabilidade
exige professores preparados, politicas institucionais claras e praticas pedagogicas
ajustadas as diferentes etapas escolares.

Por essa razdo, a discussao conduz diretamente a formacdo docente. Os
professores precisam conhecer as possibilidades da inteligéncia artificial, mas
também compreender seus limites, riscos e implicacdes éticas. Sem esse preparo,
torna-se dificil transformar a presenca cotidiana das ferramentas em uma experiéncia

educativa que fortalega a aprendizagem, a autoria e a participagao responsavel.

1.3Formacgao docente para o uso das tecnologias digitais e da inteligéncia
artificial

A formacao docente sempre esteve relacionada as mudancgas sociais, culturais
e educacionais de cada periodo histérico. Contudo, a expans&do das tecnologias
digitais e, mais recentemente, da inteligéncia artificial introduziu desafios que néo
podem ser enfrentados somente com conhecimentos construidos no inicio da carreira.
As ferramentas se modificam rapidamente, enquanto os professores precisam
analisar seus efeitos, compreender suas possibilidades e tomar decisbes que
preservem a finalidade educativa de cada atividade.

Kenski (2012) explica que as tecnologias ndo devem ser vistas apenas como
equipamentos acrescentados a sala de aula, pois sua presenca interfere na
organizagéo do ensino, na circulagdo das informacgdes e nas relagdes estabelecidas
com o conhecimento. Essa compreensao evita que a formagao docente fique limitada
ao aprendizado operacional de programas e plataformas. O professor precisa saber
utilizar os recursos, mas também necessita compreender por que, quando e em quais
condi¢des sua utilizagdo pode favorecer a aprendizagem.

A chegada da inteligéncia artificial tornou essa demanda ainda mais evidente.
Diferentemente de recursos que apenas armazenam ou apresentam conteudos, os

sistemas generativos conseguem produzir textos, imagens, questdes, apresentagdes,
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planejamentos e respostas completas. Arruda (2024) observa que essa capacidade
afeta diretamente o trabalho docente, porque alcanca atividades que envolvem
criacdo, avaliagao, selegcado de informagdes e organizagdo do ensino. A tecnologia
deixa de ocupar uma posi¢cao exclusivamente auxiliar e passa a participar da produgao
de materiais que antes dependiam integralmente da agdo humana.

Essa mudanca n&o significa que o professor esteja perdendo sua fungdo. Na
realidade, quanto maior a capacidade de producdo dos sistemas, mais necessaria se
torna a presenca de um profissional capaz de interpretar os resultados, reconhecer
inadequacgdes e relacionar os materiais as necessidades dos estudantes. Uma
atividade pode estar bem escrita e, ainda assim, ser superficial, conter conceitos
equivocados ou apresentar exemplos distantes da realidade da turma. Somente o
conhecimento pedagodgico permite perceber essas limitagdes.

Durso (2024) afirma que a aplicagdo da inteligéncia artificial torna a atuagao
docente mais desafiadora, pois exige conhecimentos que ultrapassam o dominio de
conteudos disciplinares. O professor passa a lidar com questdes relacionadas a
autoria, a confiabilidade das respostas, a protecdo de dados, aos vieses algoritmicos
e a reorganizagdo da avaliagdo. Essas demandas nado eliminam os saberes ja
construidos pela profissdo, mas acrescentam novas dimensdes ao exercicio do
ensino.

A formacdo necessaria ndo pode ser confundida com a transformacdo do
professor em programador ou especialista em engenharia computacional. O objetivo
nao é dominar tecnicamente todos os sistemas, algo inviavel diante da velocidade
com que as ferramentas sdo atualizadas. O mais importante é desenvolver
conhecimentos que permitam compreender principios basicos de funcionamento,
testar recursos, conferir informagdes e tomar decisdes pedagdgicas fundamentadas.

Kaufman (2022) contribui para essa compreens&do ao mostrar que os sistemas
de inteligéncia artificial funcionam a partir de dados, modelos estatisticos e escolhas
humanas. Quando o professor reconhece que as respostas ndo surgem de uma
consciéncia autbnoma, torna-se mais preparado para avalia-las criticamente. Essa
percepcgao ajuda a desfazer a aparéncia de neutralidade e precisdo que acompanha

muitos conteudos produzidos automaticamente.
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Parreira, Lehmann e Oliveira (2021) identificaram que os professores
reconhecem possiveis contribuigbes da inteligéncia artificial, mas também
demonstram inseguranga diante de tecnologias que ainda conhecem pouco. A
maneira como o profissional percebe a inovagao influencia sua disposi¢ao para utiliza-
la, questiona-la ou rejeita-la. Por isso, a formagéo precisa criar espago para duvidas e
experimentagdes, sem considerar a inseguranga como resisténcia injustificada ou
incapacidade profissional.

Muitos docentes tiveram contato com a inteligéncia artificial apos ja estarem
inseridos nas escolas, sem que o tema tivesse aparecido em seus cursos de
licenciatura. O conhecimento foi sendo construido de maneira informal, por meio de
videos, redes sociais, conversas com colegas ou tentativas individuais. Esse
aprendizado pode contribuir para uma aproximagao inicial, mas nao substitui uma
proposta formativa organizada, capaz de relacionar aspectos técnicos, pedagdgicos,
sociais e éticos.

A formacdo continuada assume, nesse cenario, um papel decisivo. Ela
possibilita que os professores analisem mudancgas surgidas depois da graduagao e
reconstruam suas praticas com base nas experiéncias vivenciadas na escola. Névoa
(2022) defende que o desenvolvimento profissional precisa estar proximo da realidade
docente, valorizando a colaboracéo, o conhecimento da profissédo e a participagcédo dos
educadores na construgao das propostas formativas.

Isso significa que cursos prontos, elaborados sem conhecer as condi¢cdes das
escolas, dificilmente responderdao as necessidades dos participantes. Um professor
que trabalha em uma instituicido com conexédo limitada enfrenta questdes diferentes
daquelas vivenciadas por quem dispde de laboratérios, dispositivos e suporte técnico.
Da mesma forma, o trabalho com criangas pequenas exige decisdes distintas das
praticas desenvolvidas com adolescentes.

Névoa e Alvim (2021) ressaltam que a formacdo docente deve fortalecer a
profissdo e preservar sua dimensdo coletiva. A inovagédo n&do pode chegar a escola
apenas como uma determinacdo externa, acompanhada da expectativa de que o
professor se adapte sozinho. E preciso oferecer tempo, condicdes de trabalho e
espacos de dialogo nos quais os educadores possam compreender as mudangas e
participar das decisdes sobre sua incorporacao.
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A auséncia dessas condi¢cdes pode produzir dois movimentos igualmente
problematicos. O primeiro € a adogédo apressada, motivada pelo receio de parecer
desatualizado. O segundo ¢ a rejeigao completa, provocada pela inseguranga ou pela
percepcgao de que a ferramenta ameaca a profissdo. Uma formagao consistente ajuda
a superar esses extremos, permitindo reconhecer que a inteligéncia artificial possui
contribuicdes e limites que precisam ser analisados em cada situagao.

A UNESCO propds um marco especifico para orientar a formacado de
professores diante da inteligéncia artificial. A publicagdo organiza conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes considerados necessarios para uma utilizagéo
educacional segura e coerente. Miao e Cukurova (2024) apresentam essa proposta a
partir de uma perspectiva que preserva a autonomia docente e mantém a tecnologia

subordinada as finalidades humanas:

Este marco referencial (MRCP-IA) destina-se a apoiar o desenvolvimento de
competéncias em IA entre os professores para fortalecer suas capacidades
no uso dessas ferramentas tecnolégicas em praticas de ensino, de maneira
segura, eficaz e ética. O marco se baseia em uma abordagem centrada no
ser humano, em prol do conhecimento, do discernimento e das habilidades
necessarias para um uso efetivo (Miao; Cukurova, 2024, p. 12).

O marco referencial da UNESCO organiza as competéncias docentes em cinco
dimensdes: mentalidade centrada no ser humano, ética da inteligéncia artificial,
fundamentos e aplicagdes, pedagogia de IA e utilizagdo da IA no desenvolvimento
profissional. Essas dimensdes s&o distribuidas em trés niveis de progressao adquirir,
aprofundar e criar indicando que a formag¢ao nao acontece de maneira imediata nem
se encerra apos um Unico curso.

A mentalidade centrada no ser humano constitui a base dessa proposta. Nessa
dimensdo, o professor aprende a avaliar se determinada utilizagdo preserva a
autonomia, os direitos e o bem-estar dos envolvidos. A pergunta principal deixa de ser
apenas ‘0 que a ferramenta consegue fazer?” e passa a incluir “essa utilizagdo é

adequada, necessaria e favoravel a formacao dos estudantes?”.
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Essa mudanga de pergunta € importante porque nem toda possibilidade
tecnoldgica precisa ser transformada em pratica escolar. Um sistema pode corrigir
automaticamente uma atividade, por exemplo, mas isso nao significa que sua
avaliacdo seja capaz de considerar os argumentos, o percurso e as particularidades
de cada aluno. A decis&o continua exigindo sensibilidade e julgamento profissional.

Santaella (2023) questiona a tendéncia de atribuir as maquinas caracteristicas
proprias da experiéncia humana. Os sistemas processam informacgdes e identificam
padrées, mas ndo assumem responsabilidade moral pelas consequéncias de suas
respostas. O professor, ao contrario, responde pelas escolhas realizadas no
planejamento, na avaliagdo e no acompanhamento dos estudantes. A formacao
precisa reafirmar essa diferengca para que decisbes educativas ndo sejam
terceirizadas aos algoritmos.

A dimensdo ética exige que o docente reconhega riscos relacionados a
privacidade, a discriminagao, a autoria, a seguranga e a auséncia de transparéncia.
Santaella (2025) argumenta que a ética deve orientar todo o percurso de utilizagdo da
inteligéncia artificial, e n&o aparecer somente quando algum problema ja ocorreu. Isso
implica avaliar previamente o recurso, observar quais dados s&o solicitados e
considerar quem podera ser prejudicado por determinada decisao.

A protecdo de dados merece atengao especial porque os professores tém
acesso a informagdes escolares e pessoais dos estudantes. Nomes, fotografias,
avaliacdes, diagnosticos e relatos sobre dificuldades ndo devem ser inseridos em
plataformas abertas como se fossem dados sem identificagdo. A Autoridade Nacional
de Protecdo de Dados (2024) alerta para os riscos envolvidos na coleta e no
processamento de informagdes por sistemas generativos, reforgando a necessidade
de transparéncia e seguranga.

Formar para a ética também significa discutir situagdes concretas. Em vez de
abordar a privacidade apenas como conceito juridico, uma oficina pode apresentar um
caso no qual um professor deseja adaptar uma atividade e insere o diagnostico de um
estudante em um sistema. A analise coletiva permite identificar o problema, pensar
em alternativas e construir critérios que possam ser aplicados no cotidiano.

A dimensao dos fundamentos e das aplicagbes envolve uma compreensao

basica sobre o funcionamento da inteligéncia artificial. O professor precisa reconhecer

29

(\ 7 Relgion Potwcondwy Intiosion

/
) 225 maowme Dvd, Soe 200 GI2 © M), Florkds 3137 %A
p— Eredty |0 NRGO0000MG] » Tod: +1 262 729 2501
LUl Accredied by DONE — Accrediation Na TOMILLOD




que os sistemas utilizam conjuntos de dados, identificam padrées e podem gerar
respostas incorretas. Esse conhecimento ndo exige dominio avangado de matematica
ou programagdo, mas oferece condi¢des para que o profissional ndo confunda
organizacgéao textual com verdade.

Rodrigues e Rodrigues (2023) chamam a atencdo para a possibilidade de
ferramentas generativas apresentarem informagdes inventadas, referéncias
inexistentes e respostas enviesadas. A formacao docente deve incluir procedimentos
de verificacdo, comparagao de fontes e conferéncia de dados. Quando o professor
aprende a identificar esses problemas, consegue orientar os estudantes a adotar a
mesma postura critica.

O trabalho com comandos, frequentemente chamados de prompts, pode fazer
parte da formagdo, mas nao deve ocupar todo o espaco. Aprender a formular uma
solicitacdo clara melhora os resultados obtidos, porém uma resposta bem direcionada
ainda precisa ser revisada. O dominio do comando ndo substitui o conhecimento
pedagogico nem garante que o conteudo seja correto, inclusivo ou adequado a faixa
etaria.

A dimensao denominada pedagogia de |IA aproxima a tecnologia dos objetivos
educacionais. Miao e Cukurova (2024) defendem que os professores precisam saber
selecionar ferramentas e integra-las as estratégias de ensino, a preparagao das aulas,
a aprendizagem e a avaliagdo. O foco n&o esta na presencga visivel da inovagao, mas
na contribuigao efetiva para o percurso formativo do estudante.

Uma formagdo pedagogicamente orientada deve comegar pelos objetivos.
Antes de escolher a ferramenta, o professor precisa definir o que espera que a turma
compreenda, produza ou desenvolva. Somente depois podera avaliar se a inteligéncia
artificial ajuda a alcangar essa finalidade. Quando a sequéncia é invertida, corre-se o
risco de criar atividades apenas para utilizar uma novidade tecnolodgica.

Bacich e Moran (2018) mostram que as tecnologias ganham sentido quando
articuladas a praticas que favorecem participagédo, investigacdo, colaboragcédo e
resolucdo de problemas. No trabalho com IA, isso pode ocorrer por meio da
comparacgao de respostas, da identificacdo de erros, da revisdo de textos, da analise
de imagens e da discussao dos critérios utilizados pelos sistemas. O estudante deixa

de ocupar a posi¢cao de receptor e passa a investigar o proprio recurso.
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A formacido docente precisa oferecer experiéncias semelhantes. Em vez de
apenas assistir a uma apresentacéao sobre inteligéncia artificial, os professores podem
testar ferramentas, comparar resultados e discutir suas limitagdes. A aprendizagem
se torna mais significativa quando o profissional relaciona o conteudo as tarefas que
realiza e consegue visualizar adaptagdes para sua area de atuagéo.

Também é importante que o professor analise o que ndo deve ser delegado a
tecnologia. A inteligéncia artificial pode sugerir uma atividade, mas n&o conhece
integralmente a histéria da turma. Pode produzir um parecer, mas ndo acompanhou o
desenvolvimento do estudante. Pode organizar dados, mas ndo compreende as
relagdes afetivas, culturais e sociais presentes no cotidiano escolar.

Tardif (2014) compreende o0s saberes docentes como conhecimentos
construidos a partir da formacédo, das disciplinas, do curriculo e da experiéncia
profissional. Essa perspectiva ajuda a perceber que uma resposta automatica nao
substitui o saber produzido no exercicio da docéncia. O professor interpreta situacoes
com base em experiéncias acumuladas e em relagdes que nao podem ser convertidas
integralmente em dados.

A avaliagdo da aprendizagem deve ocupar espago proprio n0os processos
formativos. A possibilidade de gerar textos e respostas completas tornou insuficientes
algumas tarefas que valorizavam exclusivamente o produto final. Durso (2024)
observa que a inteligéncia artificial exige revisdo das atividades e dos critérios
utilizados para acompanhar a aprendizagem, pois a autoria ja n&o pode ser presumida
apenas pela entrega de um material bem escrito.

O professor pode elaborar avaliagbes que valorizem o percurso, a
argumentacgao e a explicagdo das escolhas. Registros de etapas, apresentagao oral,
comparacgao entre versdes e analise critica de respostas geradas tornam o processo
mais transparente. A formacdo precisa ajudar o docente a construir alternativas
viaveis, sem transferir toda a responsabilidade para ferramentas destinadas a detectar
textos produzidos por IA.

Zuin (2021) alerta para o enfraquecimento da formac&o quando a rapidez
substitui o tempo da reflexdo e da elaboracéo. O estudante precisa vivenciar duvidas,

revisar ideias e reconhecer erros. Se a inteligéncia artificial realiza todo o percurso,
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existe o risco de que o resultado seja entregue sem que as aprendizagens envolvidas
tenham sido construidas.

Outra dimensao do marco da UNESCO trata da utilizagcdo da |A para o préprio
desenvolvimento profissional. Os professores podem recorrer a essas ferramentas
para organizar estudos, localizar possibilidades didaticas, produzir versdes iniciais de
materiais e explorar diferentes formas de apresentagdo. Esse uso pode contribuir com
o trabalho, desde que os resultados sejam verificados e adaptados.

A inteligéncia artificial ndo deve ser apresentada como solugdo para a
sobrecarga docente. A promessa de economizar tempo pode ser atraente, mas
também pode criar novas exigéncias, aumentar a quantidade de materiais produzidos
e ampliar a pressao por produtividade. Uma formacgao responsavel precisa discutir as
condigbes de trabalho e evitar que a inovagao seja utilizada para justificar o acumulo
de tarefas.

Noévoa (2022) destaca que o desenvolvimento profissional ganha forga quando
acontece em colaboragdo. Grupos de estudo, oficinas e comunidades de pratica
permitem que os professores compartilhem experiéncias, analisem dificuldades e
construam respostas comuns. No caso da inteligéncia artificial, essa colaboragéo
reduz o isolamento e evita que cada profissional tenha de descobrir sozinho como
lidar com situagdes inéditas.

A formagao também deve envolver gestores e coordenadores pedagogicos.
Nao é suficiente preparar apenas o professor quando as decisdes sobre contratacao
de plataformas, acesso a internet, politicas de privacidade e organizagdo curricular
sdo tomadas em outros espagos. Uma integracdo responsavel depende do
compromisso institucional e da definigdo de critérios que sejam conhecidos por toda
a comunidade escolar.

As orientagcbes coletivas s&o particularmente importantes para evitar
contradigbes. Quando cada professor estabelece uma regra diferente, o estudante
pode utilizar uma ferramenta em determinada disciplina e ser punido pelo mesmo
comportamento em outra. A escola precisa discutir usos permitidos, formas de
declaragao, cuidados com informacdes pessoais e procedimentos diante de praticas

inadequadas.
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A formacéo inicial também precisa acompanhar essas mudancgas. A Resolugao
CNE/CP n° 4/2024 determina que a formagdo dos profissionais do magistério
contemple diferentes linguagens, tecnologias, evidéncias cientificas e inovacgdes. O
documento preserva a articulagdo entre teoria e pratica e reconhece a necessidade
de participagao critica nos processos de inovacao educacional.

Isso nao significa acrescentar uma disciplina isolada sobre inteligéncia artificial
e considerar o problema resolvido. O tema pode atravessar conteudos relacionados a
didatica, ao curriculo, a avaliagao, a educacgao inclusiva, as politicas educacionais e a
ética profissional. A formacéo inicial precisa mostrar que a tecnologia faz parte do
trabalho docente, mas nao define sozinha sua diregao.

A Politica Nacional de Educacao Digital, instituida pela Lei n® 14.533/2023,
também estabelece agbes relacionadas a educacgao digital escolar e a capacitagéo. A
legislacéo reforga que a inclusdo tecnoldgica deve vir acompanhada de formacao,
pesquisa e desenvolvimento de competéncias, evidenciando que o0 acesso aos
recursos néo é suficiente para assegurar uma participagdo responsavel na cultura
digital.

Os dados da TIC Educacdo 2024 mostram que o uso pedagodgico das
tecnologias ainda n&o ocorre de maneira uniforme. Entre os professores pesquisados,
43% haviam realizado atividades com alunos utilizando tecnologias digitais, com
diferencgas relacionadas a etapa de ensino, a regido, a dependéncia administrativa e
as condicbes das escolas. Os resultados reforcam que programas formativos
precisam considerar contextos distintos, em vez de presumir que todos os docentes
partem do mesmo nivel de experiéncia.

A desigualdade formativa também aparece na possibilidade de experimentar
os recursos. Professores que dispdéem de internet estavel, equipamentos e apoio
pedagogico conseguem testar ferramentas em condigbes diferentes daqueles que
trabalham com conexao limitada ou sem dispositivos suficientes. A formagao nao pode
responsabilizar individualmente o docente por dificuldades que também séao
estruturais.

A inteligéncia artificial ainda pode contribuir com a educag&o inclusiva,
especialmente por meio de tradugéo, reconhecimento de voz, descricdo de imagens
e adaptacado de materiais. Entretanto, Siqueira (2025) adverte que o potencial de
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inclusdo precisa ser analisado juntamente com os riscos de reprodugdo de

preconceitos e de desenvolvimento de solugcbdes padronizadas. O professor precisa

avaliar se o0 recurso remove uma barreira concreta ou apenas apresenta uma

adaptacéao superficial.

Por isso, a formagao deve contemplar a diversidade dos estudantes. Testar a

acessibilidade, analisar representagdes, observar a linguagem e identificar vieses

precisam fazer parte do processo de sele¢ao das ferramentas. Uma tecnologia nao se

torna inclusiva apenas porque apresenta alguma fungdo de adaptacdo; sua

contribuigdo depende da maneira como responde as necessidades reais dos sujeitos.

O Quadro 3 sintetiza dimensdes que podem orientar programas de formagao

docente para o uso das tecnologias digitais e da inteligéncia artificial.

Quadro 3 — Dimensdes da formagao docente para o uso da inteligéncia artificial

Centralidade
humana

Compreensdo de que a
IA deve apoiar, e nao
substituir, o julgamento
profissional

Andlise de casos
envolvendo decisdes
automatizadas e
autonomia docente

Uso subordinado as
finalidades

educacionais e aos
direitos dos estudantes

Fundamentos da |IA

Nocbes sobre dados,
algoritmos, modelos
generativos, limitagcdes e
producéo de erros

Testes comparativos,
identificagao de
respostas imprecisas
e verificagao de fontes

Compreensao critica do
funcionamento basico
dos sistemas

Etica e protegdo Privacidade, autoria, Estudo de situagdes- Ultilizacdo segura,
transparéncia, vieses, problema, analise de responsavel e
seguranga e protecdo de termos de uso e transparente
criangas e adolescentes  construcéo de regras

Integracéao Articulagéo entre Producgéo e revisdo de Escolhas  orientadas

pedagogica objetivos, curriculo, sequéncias didaticas, pela aprendizagem, e
metodologia, recursos e materiais e estratégias ndo pela novidade
avaliacéo avaliativas tecnolégica

Avaliagao e autoria

Acompanhamento do
processo, indicagdo do
uso da IA e valorizagao
da produgao prépria

Comparacao de
versdes, registros de
etapas, apresentacao
oral e autoavaliagao

Preservacao da autoria
e desenvolvimento do
pensamento critico

Inclusao e Acessibilidade, Avaliagao de Ampliagao da
equidade diversidade, ferramentas, analise participagao sem
desigualdade digital e de representagbes e aprofundar exclusbes
prevencao de adaptagcao de
discriminagdes materiais
Desenvolvimento Uso da IA para estudo, Oficinas, Aprendizagem
profissional planejamento, comunidades de profissional continua e
pratica, grupos de
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colaboracéo e criacdo de estudo e construgcdo coletiva de
materiais experimentacao conhecimentos
orientada
Responsabilidade  Politicas de uso, Elaboragdo conjunta Coeréncia nas praticas
institucional infraestrutura, suporte e de protocolos e e compartilhamento de
participacao da orientagdes responsabilidades
comunidade escolar institucionais

Fonte: elaboragao da autora, 2026.

As dimensbes apresentadas no quadro demonstram que uma formacgao
completa ndo pode privilegiar apenas o funcionamento das ferramentas. O professor
precisa compreender o recurso, relaciona-lo ao curriculo, avaliar seus impactos e
preservar os direitos dos estudantes. A auséncia de qualquer uma dessas dimensdes
fragiliza o processo, mesmo quando o profissional demonstra habilidade operacional.

Uma oficina organizada somente em torno da criagdo de comandos pode
produzir entusiasmo inicial, mas oferece pouca sustentacdo para as decisdes
cotidianas. Da mesma maneira, uma formacido exclusivamente tedrica pode nao
ajudar o professor a reconhecer como os principios discutidos aparecem na pratica.
O equilibrio entre estudo, experimentagao e reflexdo favorece aprendizagens mais
duradouras.

Freire (1996) defendia uma formagédo baseada na reflexdo critica sobre a
pratica. Esse principio permanece necessario diante da inteligéncia artificial. O
professor ndo deve receber respostas prontas sobre a utilizagdo da tecnologia, mas
construir critérios a partir da analise de sua realidade, de seus objetivos e das
necessidades dos estudantes.

A formacgao também precisa reconhecer o direito do professor de questionar e
recusar determinadas ferramentas. Inovar n&o significa aceitar todos os recursos
disponiveis. Uma escolha profissional responsavel pode consistir tanto em utilizar uma
tecnologia quanto em decidir que ela ndo € adequada para determinada etapa,
conteudo ou grupo de estudantes.

O desenvolvimento de competéncias para a inteligéncia artificial constitui,
portanto, um processo continuo, contextualizado e coletivo. Ele exige conhecimentos
técnicos basicos, mas se sustenta principalmente na capacidade de interpretar,
selecionar, adaptar e avaliar. O professor permanece responsavel pela
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intencionalidade pedagogica e pela qualidade das experiéncias proporcionadas aos
estudantes.

Ao fortalecer a formagdo docente, a escola cria condicbes para que a
inteligéncia artificial seja utilizada como apoio a investigagcdo, a criatividade e a
aprendizagem, e ndo como substituta da agdo humana. Essa preparagdo também
permite enfrentar riscos relacionados a dependéncia, a desinformacéo, a exposi¢cao
de dados e ao enfraquecimento da autoria. A discussao conduz, assim, a necessidade
de aprofundar as competéncias digitais docentes e as novas demandas profissionais

que emergem no cenario educacional contemporéneo.

1.4Competéncias digitais docentes e novas demandas profissionais

As competéncias digitais docentes n&do podem ser reduzidas a capacidade de
operar equipamentos, acessar plataformas ou utilizar aplicativos em sala de aula. Elas
envolvem a articulagdo entre conhecimentos tecnoldgicos, escolhas pedagogicas,
responsabilidade ética, leitura critica das informacdes e compreensdo das
necessidades dos estudantes. Para Kenski (2012), as tecnologias alteram ritmos,
linguagens e formas de interagdo com o conhecimento, exigindo do professor uma
atuagao que va além do dominio instrumental dos recursos.

Essa compreensdo € importante porque um docente pode demonstrar
facilidade com diferentes plataformas e, ainda assim, utiliza-las sem uma finalidade
educativa claramente definida. A competéncia se manifesta quando o profissional
consegue escolher um recurso em fungédo da aprendizagem pretendida, adapta-lo ao
contexto da turma, acompanhar os resultados e reconhecer o momento em que seu
uso deixa de contribuir. O centro da decisdo permanece no trabalho pedagogico, ndo
na novidade apresentada pela ferramenta.

Com a expanséo da inteligéncia artificial, esse conjunto de capacidades tornou-
se mais amplo. Durso (2024) observa que sistemas capazes de produzir textos,
imagens, questdes e planejamentos atingem tarefas diretamente relacionadas a
atuacdo docente. O profissional passa a lidar ndo apenas com a selecido de
conteudos, mas também com a necessidade de conferir informagbdes geradas
automaticamente, identificar possiveis erros e assumir a responsabilidade pelo

material utilizado.
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Nesse cenario, a competéncia digital inclui saber desconfiar de respostas
aparentemente bem construidas. Kaufman (2022) explica que os sistemas de
inteligéncia artificial funcionam a partir de dados, padrbes estatisticos e decisdes
tomadas durante seu desenvolvimento. Uma resposta fluida pode conter informacdes
falsas, omitir perspectivas ou reproduzir limitagcées presentes nas bases utilizadas. O
professor precisa reconhecer que clareza textual e confiabilidade n&o séao
caracteristicas equivalentes.

Miao e Cukurova (2024) organizam as competéncias docentes em inteligéncia
artificial em cinco dimensdes: mentalidade centrada no ser humano, ética da IA,
fundamentos e aplicagdes, pedagogia de |A e utilizagdo da IA para o desenvolvimento
profissional. O marco apresenta 15 competéncias distribuidas nos niveis adquirir,
aprofundar e criar, demonstrando que o desenvolvimento profissional ocorre
gradualmente, conforme os professores ampliam seus conhecimentos e sua
autonomia.

A perspectiva centrada no ser humano ocupa uma posi¢cao essencial nessa
organizagcdo. Antes de perguntar o que um sistema consegue fazer, o professor
precisa avaliar se a utilizagdo proposta respeita a autonomia, a dignidade e os direitos
dos envolvidos. Uma tarefa ndo se torna pedagogicamente adequada apenas porque
pode ser automatizada. Ha decisbes que exigem escuta, sensibilidade e
conhecimento da trajetoria do estudante, dimensdes que ndo podem ser delegadas
integralmente as maquinas.

Santaella (2023) contribui para essa discuss&o ao distinguir processamento
computacional de compreensdo humana. Os sistemas analisam dados e produzem
resultados, mas n&o vivenciam as situagdes escolares nem respondem moralmente
pelas consequéncias de suas indicagdes. O professor, ao contrario, precisa justificar
suas decisdes, rever encaminhamentos e considerar elementos que ultrapassam
aquilo que pode ser transformado em informacéo mensuravel.

Entre as novas demandas profissionais encontra-se a capacidade de realizar
curadoria digital. O professor precisa localizar conteudos, comparar fontes, verificar
autoria, reconhecer materiais inadequados e selecionar aquilo que dialoga com o

curriculo. No contexto da inteligéncia artificial, a curadoria também envolve revisar o
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que foi produzido pelo sistema, conferir conceitos e retirar exemplos que possam
reforgar preconceitos ou apresentar uma viséo limitada da realidade.

Vicari (2021) destaca que as tecnologias de inteligéncia artificial podem apoiar
processos de tutoria, recomendacdo, acompanhamento e adaptacido do ensino.
Entretanto, esses resultados precisam ser interpretados por profissionais que
conhegcam o contexto educacional. Um dado isolado pode indicar que o estudante
errou uma questdo, mas néao revela, por si s6, as razdes da dificuldade, o percurso ja
realizado ou as condigdes em que a atividade foi desenvolvida.

A competéncia pedagogica digital aparece justamente nessa capacidade de
transformar recursos tecnolégicos em experiéncias de aprendizagem. Bacich e Moran
(2018) defendem que a integragcdo das tecnologias ganha maior sentido quando
favorece investigagao, participagao, colaboragéo e resolugdo de problemas. Utilizar
inteligéncia artificial apenas para oferecer respostas prontas pode tornar a atividade
mais rapida, mas nao necessariamente mais formativa.

O planejamento passa a exigir perguntas mais cuidadosas. O professor precisa
definir o que pretende desenvolver, quais acdes caberdo ao estudante e em que
momento o recurso sera inserido. A inteligéncia artificial pode ajudar a levantar
hipéteses, criar exemplos e comparar perspectivas, desde que o aluno continue
ocupando uma posicado ativa. Quando o sistema realiza todo o trabalho, resta ao
estudante apenas reproduzir um conteudo cuja elaboragao ele ndo acompanhou.

Rodrigues e Rodrigues (2023) relacionam o avango dos sistemas generativos
a necessidade de repensar autoria, plagio, criatividade e verificagado de informagdes.
Essas questdes afetam diretamente a avaliagdo escolar. Solicitar apenas um produto
final ja n&o permite identificar com seguranga o que foi efetivamente compreendido ou
construido pelo estudante.

Avaliar nesse novo contexto requer o acompanhamento do percurso. Registros
das etapas, apresentacgéao oral, revisdo de versoes, justificativa das escolhas e analise
das fontes podem tornar mais visivel a participagdo do aluno. A competéncia digital
docente inclui, portanto, a capacidade de redesenhar avaliagdes, evitando tanto a
aceitacdo ingénua dos conteudos quanto uma pratica baseada apenas em vigilancia

€ punicgao.
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A autoria também precisa ser trabalhada como aprendizagem. Em vez de tratar
0 uso da inteligéncia artificial somente como fraude, o professor pode orientar os
estudantes a declarar quais ferramentas utilizaram, explicar como modificaram o
material e indicar sua contribuicdo pessoal. Essa transparéncia ajuda a estabelecer
limites e desenvolve uma responsabilidade que sera necessaria em outros espacos
académicos, profissionais e sociais.

A protecdo de dados constitui outra dimenséo indispensavel. A Autoridade
Nacional de Protegcdo de Dados (2024) alerta para riscos relacionados a coleta, a
utilizacdo e ao armazenamento das informagdes inseridas em sistemas generativos.
O professor precisa reconhecer que nomes, fotografias, diagnosticos, avaliagbes e
relatos de dificuldades ndo devem ser compartilhados em plataformas abertas sem
garantias de seguranca.

Esse cuidado ndo pode depender apenas da atencao individual. As redes de
ensino e as instituicbes escolares precisam avaliar ferramentas, esclarecer seus
termos de uso e estabelecer orientagdes comuns. A Lei Geral de Prote¢cao de Dados
Pessoais determina protecao especifica para criangas e adolescentes, o que torna
inadequada qualquer utilizagdo que coloque a praticidade acima do melhor interesse
dos estudantes (Brasil, 2018).

A leitura critica dos vieses algoritmicos também integra as novas competéncias
profissionais. Heggler, Szmoski e Miquelin (2025) explicam que os sistemas podem
reproduzir desigualdades existentes nos dados empregados em seu
desenvolvimento. Imagens, textos e recomendagdes podem reforgar esteredtipos
relacionados a género, raga, deficiéncia, origem social ou regido.

O professor precisa estar preparado para identificar essas representacdes e
problematiza-las com os estudantes. Em algumas situagdes, a resposta inadequada
do sistema pode ser transformada em objeto de analise, permitindo discutir quais
grupos foram invisibilizados, que visdo de mundo foi privilegiada e por que a tecnologia
nao deve ser considerada neutra. A competéncia digital, nesse sentido, também
envolve leitura social e politica.

Siqueira (2025) reconhece que a inteligéncia artificial pode colaborar com a
inclusdo por meio da tradugéo, do reconhecimento de voz, da descrigdo de imagens
e da adaptacdo de materiais. Contudo, a existéncia de uma funcido acessivel nao
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garante que a ferramenta responda adequadamente as necessidades dos estudantes
com deficiéncia. A avaliagao precisa ser realizada com base nas barreiras concretas
encontradas e na participacao efetivamente promovida.

A competéncia inclusiva exige que o professor observe linguagem,
acessibilidade, possibilidade de personalizagdo e representacbes presentes nos
conteudos. Também exige reconhecer que nem todos os estudantes possuem os
mesmos dispositivos, conex&o ou apoio para utilizar recursos digitais. Uma proposta
tecnicamente interessante pode ampliar desigualdades quando pressupde condi¢des
que parte da turma n&o possui.

Os dados da TIC Educacédo 2024 tornam essa questdo mais visivel. Apenas
54% dos professores do Ensino Fundamental e Médio participaram de formagao
continuada sobre tecnologias digitais nos 12 meses anteriores a pesquisa. O
percentual foi de 56% entre docentes de escolas urbanas e de somente 38% entre
aqueles que atuavam em areas rurais; na rede municipal, alcancou 43%, enquanto na
estadual chegou a 62%.

Essas diferengcas mostram que o desenvolvimento das competéncias digitais
nao depende exclusivamente do esforgo do professor. Infraestrutura, localizacéo,
apoio institucional, tempo para estudar e oferta de formacao interferem diretamente
nas possibilidades de aprendizagem profissional. Responsabilizar individualmente o
docente por ndo dominar determinadas tecnologias ignora condigbes que estao fora
de seu controle.

A Politica Nacional de Educacéo Digital reconhece a necessidade de relacionar
inclusdo, educacgao escolar, capacitacdo e desenvolvimento tecnoldgico. Ao instituir
esses eixos, a Lei n° 14.533/2023 reforga que a apropriagéo das tecnologias precisa
ser sustentada por politicas publicas e a¢des formativas, ndo apenas pela aquisigao
de aparelhos (Brasil, 2023).

A competéncia digital também inclui colaboragao profissional. Névoa (2022)
afirma que a formacao docente se fortalece quando acontece dentro da profissao, por
meio da troca entre professores e da analise conjunta das praticas. Diante da
inteligéncia artificial, grupos de estudo, oficinas e comunidades de aprendizagem
podem ajudar a comparar experiéncias, discutir dificuldades e construir critérios

comuns.
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O trabalho coletivo evita que cada professor enfrente sozinho questbes
relacionadas a autoria, privacidade, avaliagdo e escolha de ferramentas. Também
contribui para que a escola nao oferega orientagées contraditorias. Quando uma
mesma pratica € aceita por um docente e considerada inadequada por outro, o
estudante pode ter dificuldade para compreender os limites estabelecidos.

Outra nova demanda esta relacionada a comunicacdo com as familias.
Criangas e adolescentes utilizam sistemas inteligentes fora da escola, muitas vezes
sem acompanhamento. O professor ndo € o unico responsavel por essa orientagao,
mas pode contribuir para que a comunidade compreenda riscos relacionados a
exposi¢cao de imagens, fornecimento de dados, conteudos falsos e uso excessivo das
plataformas.

As mudancas também alcangcam a identidade profissional. Parreira, Lehmann
e Oliveira (2021) verificaram que os professores reconheciam a possibilidade de
alteragao do perfil de competéncias docentes diante da expansdo da inteligéncia
artificial. Os autores ressaltam que as capacidades interpessoais, criticas e
estratégicas tendem a ganhar maior importancia, pois sdo justamente aquelas que

permitem colocar os sistemas a servigo dos propdsitos humanos.

Este estudo ndo pretende fazer generalizagbes, tem apenas como meta
colocar em evidéncia atitudes de professores razoavelmente atentos aos
desafios do futuro; mas os resultados obtidos aconselham que se aposte no
desenvolvimento das competéncias transversais salientadas, para permitir
aos professores a escolha dos papéis docentes mais adequados ao futuro: o
papel de colegas com margem de experiéncia para ajudar os jovens a
amadurecer; atores com visdo critica aberta, nas decisdes mais complexas;
consultores capazes de desenvolver a habilidade de construir contextos em
que os sistemas de IA estejam efetivamente ao servigo do HOMEM (Parreira;
Lehmann; Oliveira, 2021, p. 994).

Quanto mais eficientes se tornam os sistemas na execucdo de tarefas
padronizadas, mais evidente fica o valor das capacidades que dependem de
julgamento humano. Acolher um estudante, compreender um siléncio, perceber uma
dificuldade ndo verbalizada ou reorganizar uma aula diante de uma situagéo
inesperada sao acgdes construidas no encontro entre pessoas. Elas ndo aparecem
como acessorios do trabalho docente, mas como parte de sua esséncia.

Névoa e Alvim (2021) defendem que as mudangas educacionais precisam
fortalecer a autonomia e a dimensao coletiva da profissédo. A tecnologia ndo deve
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transformar o professor em mero operador de plataformas ou executor de roteiros
produzidos por sistemas externos. Sua atuagdo exige liberdade para interpretar o
curriculo, adaptar propostas e recusar recursos que nao estejam de acordo com as
necessidades da turma.

A plataformizagdo do ensino introduz tensées nesse campo. Duci, Gomes e
Lastoria (2025) alertam para a crescente influéncia das plataformas e dos sistemas
de inteligéncia artificial sobre a organizagéo das praticas escolares. Quando materiais,
avaliacdes e percursos passam a ser definidos por solugdes prontas, existe o risco de
reduzir a autonomia pedagodgica e padronizar experiéncias que deveriam considerar
realidades distintas.

Meireles e Adao (2025) acrescentam que a expansao das plataformas pode
reconfigurar a relagéo entre professor e estudante, principalmente quando a mediagao
passa a ocorrer por estruturas controladas por empresas privadas. A competéncia
digital critica exige que os profissionais questionem quem desenvolveu o recurso,
quais dados sao coletados e que interesses orientam seu funcionamento.

A produtividade também precisa ser discutida. Ferramentas generativas
prometem reduzir o tempo empregado na elaboragdo de materiais, mas podem
aumentar a quantidade de tarefas esperadas dos professores. Durso (2024) mostra
que a inteligéncia artificial modifica o trabalho docente e ndo deve ser apresentada
como solugéo isolada para problemas de sobrecarga. A economia de tempo em uma
atividade pode ser acompanhada por novas demandas de revisdo, monitoramento e
atualizagao.

Por isso, aprender a utilizar inteligéncia artificial inclui aprender a estabelecer
limites. O professor nao precisa adotar todas as ferramentas disponiveis nem manter-
se conectado permanentemente. A competéncia profissional aparece também na
escolha consciente de nao utilizar determinado recurso quando ele nao oferece
seguranga, pertinéncia curricular ou beneficio real para a aprendizagem.

Santaella (2025) entende que a ética deve orientar a relagdo com a inteligéncia
artificial desde o momento da escolha. Essa postura exige antecipar possiveis
impactos, em vez de tratar os problemas somente depois que ocorrerem. No trabalho
docente, significa avaliar previamente os efeitos sobre autoria, privacidade, incluséo,
autonomia e qualidade das interagdes escolares.
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O Quadro 4 sintetiza as principais competéncias digitais e as demandas

profissionais associadas ao cenario contemporaneo.

Quadro 4 — Competéncias digitais docentes e novas demandas profissionais

Curadoria de

informacgodes

Localizar, comparar, verificar e
contextualizar conteudos digitais

Conferir respostas produzidas por IA
e identificar informagbes sem
sustentagao

Planejamento
pedagogico

curriculo,
de

Relacionar  recurso,
metodologia e  objetivos
aprendizagem

Utilizar sistemas inteligentes sem
deixar que a ferramenta determine a
aula

Avaliagao e autoria

Acompanhar processos, versdes e
participacédo do estudante

Redesenhar avaliagdes e
estabelecer formas transparentes de
uso da lA

Etica digital

Analisar consequéncias,
responsabilidades e direitos

Definir  limites
automatizadas e
autonomia humana

para decisdes
preservar a

Protecao de dados

Reconhecer informagbes pessoais
e avaliar condi¢des de uso

Evitar exposicdo de estudantes e
selecionar plataformas mais seguras

lideranca e sensibilidade

Leitura critica dos Compreender dados, padroes, Identificar discriminagdes e

algoritmos limitagdes e vieses questionar a aparente neutralidade
dos sistemas

Inclusao e Avaliar barreiras, linguagem, Utilizar recursos assistivos sem

acessibilidade diversidade e condi¢des de acesso produzir padronizagdo ou novas
exclusdes

Comunicagéao e Compartilhar  experiéncias e Elaborar protocolos institucionais e

colaboragéo construir decisdes coletivas dialogar com estudantes e familias

Desenvolvimento Estudar, experimentar, revisar Acompanhar mudancas tecnoldgicas

profissional praticas e aprender com os pares  sem depender apenas da
autoformacéo

Autonomia docente Selecionar, adaptar ou recusar Preservar o julgamento profissional

ferramentas diante da plataformizacdo do ensino
Dimensao humana Exercitar escuta, acolhimento, Reafirmar capacidades que nao

podem ser substituidas por sistemas

automatizados

Fonte: elaboragao da autora, 2026.

O quadro demonstra que as competéncias digitais atravessam diferentes
dimensdes da profissdo. Elas ndo formam um conjunto separado dos saberes
pedagogicos, mas passam a integrar o planejamento, a avaliagdo, a comunicagao, a
inclusédo e a ética. O dominio técnico aparece como uma parte do processo, e nao
como seu ponto de chegada.

Também se percebe que muitas demandas nao podem ser atendidas por
cursos rapidos centrados em plataformas especificas. Como as ferramentas mudam,

os professores precisam desenvolver critérios que permaneg¢am uteis mesmo quando
43

Relgion Potwcondwy Intiosion
2025 Deowre Ohvd, 500 204 M26M2 » Mard Flords 20107 #L5A
Eredty 10cMRGO0000IRGD » Tol: +1 252 729 XAl
Accredted by CONE ~ Accrediation Mo TOMILLD

\/,
@

e v e
SLALLLALLL




um aplicativo deixa de existir. Saber analisar, questionar, verificar e decidir possui
maior duragéo formativa do que memorizar comandos.

A Resolugado CNE/CP n° 4/2024 reforgca a necessidade de uma formacao inicial
articulada as linguagens, as tecnologias, aos conhecimentos cientificos e a realidade
das instituicbes de Educacao Basica. O documento demonstra que a preparagao
profissional precisa acompanhar as transformagdes contemporaneas sem abandonar
os fundamentos pedagdgicos e a relagdo entre teoria e pratica. A norma integra a
bibliografia documental selecionada para esta pesquisa.

Entretanto, a formagao inicial ndo conseguira antecipar todas as tecnologias
que surgirdo ao longo da carreira. Por isso, as competéncias digitais precisam ser
compreendidas como parte de um desenvolvimento profissional continuo. A
atualizacdo ndo pode depender apenas da iniciativa individual, mas deve integrar
politicas de formacgao, planejamento institucional e condigdes adequadas de trabalho.

Freire (1996) ja compreendia o professor como um sujeito que aprende, revé
sua pratica e permanece aberto ao novo sem aceita-lo de maneira ingénua. Essa
postura oferece uma referéncia importante para lidar com a inteligéncia artificial. A
abertura a mudancga precisa caminhar com curiosidade, rigor, dialogo e capacidade
de questionamento.

Assim, as novas demandas profissionais ndo indicam a substituicdo dos
conhecimentos docentes por habilidades tecnoldgicas. Elas revelam a necessidade
de ampliar esses conhecimentos, incorporando dimensdes relacionadas a cultura
digital, aos algoritmos, a seguranga, a autoria e a responsabilidade social. O professor
continua sendo responsavel por atribuir sentido pedagdgico aos recursos utilizados.

O desenvolvimento das competéncias digitais permite que a inteligéncia
artificial seja incorporada com maior seguranga, mas ndo elimina os desafios
presentes em sua utilizagdo. Mesmo professores preparados precisam lidar com
respostas imprecisas, desigualdade de acesso, dependéncia de plataformas,
exposi¢cao de dados e mudangas constantes. Essas questdes conduzem a analise das
possibilidades pedagdgicas que a inteligéncia artificial pode oferecer ao ensino e a
aprendizagem, desde que integrada com intencionalidade e acompanhamento

humano.
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1.5Possibilidades pedagdgicas da inteligéncia artificial no ensino e na
aprendizagem

A incorporagdo da inteligéncia artificial as praticas pedagogicas abre
possibilidades que ultrapassam a simples utilizagdo de uma ferramenta tecnologica
durante a aula. Esses recursos podem colaborar com o planejamento docente, a
producdo de materiais, a diversificagdo das estratégias de ensino, a acessibilidade e
o acompanhamento da aprendizagem. Entretanto, sua contribuicdo depende da
intencionalidade pedagodgica que orienta cada escolha, pois nenhuma tecnologia
produz, por conta prépria, uma experiéncia educativa significativa.

Vicari (2021) observa que a inteligéncia artificial ja vinha sendo utilizada na
educagao por meio de sistemas tutores, ambientes adaptativos, ferramentas de
recomendacdo, reconhecimento de padrées e analise do desempenho dos
estudantes. O avanco dos modelos generativos ampliou esse cenario ao permitir a
producdo de textos, imagens, videos, atividades, explicacbes e simulagdes em
linguagem acessivel. O professor passou a contar com recursos capazes de colaborar
tanto na preparagédo das aulas quanto no desenvolvimento de propostas realizadas
diretamente com os alunos.

Uma das possibilidades mais imediatas esta relacionada ao planejamento
pedagogico. Sistemas generativos podem sugerir temas, organizar sequéncias
didaticas, apresentar exemplos, formular questdes e oferecer diferentes maneiras de
abordar um conteudo. Arruda (2024) reconhece que esses recursos podem reduzir
parte do tempo empregado em tarefas operacionais, permitindo que o professor
concentre maior atencdo na analise do material, na adequagado ao curriculo e no
acompanhamento dos estudantes.

Essa contribuigdo n&o significa transferir o planejamento para a ferramenta. O
sistema desconhece as historias, os conhecimentos prévios, as relacbes e as
dificuldades presentes em determinada turma. Por isso, o material gerado deve ser
compreendido como uma versao inicial que exige leitura, revisdo e contextualizagao.
O trabalho pedagogico permanece sob responsabilidade do professor, que precisa

decidir se a proposta realmente responde as necessidades identificadas.
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Durso (2024) chama a atencdo para o fato de que a inteligéncia artificial
modifica determinadas tarefas profissionais, mas n&o elimina o julgamento docente.
Uma atividade pode apresentar estrutura adequada e linguagem correta, embora
esteja distante do nivel de aprendizagem da turma ou dos objetivos previstos. A
possibilidade de produzir rapidamente n&o substitui o conhecimento necessario para
selecionar o que deve ser utilizado, alterado ou descartado.

A criacao de materiais didaticos diversificados representa outra contribuicdo. O
professor pode solicitar exemplos, exercicios, estudos de caso, roteiros, histérias,
didlogos e situagdes-problema adaptados a diferentes componentes curriculares.
Alves (2023) considera que a inteligéncia artificial pode ampliar os formatos
disponiveis ao ensino, desde que os recursos estejam articulados as finalidades
educacionais e ndo sejam tratados como solugdes automaticas para as dificuldades
encontradas.

Essa diversificagcao pode favorecer professores que necessitam abordar um
mesmo conteudo por caminhos distintos. Uma explicacdo escrita pode ser
transformada em narrativa, dialogo, lista de exemplos ou roteiro de apresentagéo. O
recurso também pode auxiliar na simplificagdo inicial de um texto, na elaboracéo de
perguntas orientadoras e na construgdo de materiais complementares para
estudantes que precisam de maior apoio.

A producdo automatica, porém, ndo garante qualidade pedagdgica. Rodrigues
e Rodrigues (2023) alertam que sistemas como o ChatGPT podem elaborar respostas
convincentes, mas imprecisas, descontextualizadas ou sustentadas por referéncias
inexistentes. Todo material destinado aos estudantes precisa ser conferido antes de
sua utilizagao, principalmente quando envolve conceitos cientificos, acontecimentos
historicos, informagdes legais ou temas socialmente sensiveis.

A inteligéncia artificial também pode colaborar com a criagdo de experiéncias
multimodais. Um tema pode ser apresentado por meio de texto, imagem, audio, mapa
conceitual, histéria ilustrada ou roteiro para dramatizagdo. Santaella (2023) explica
que as tecnologias contemporaneas ampliam a circulagao entre diferentes linguagens,
modificando as formas de producao e interpretacdo dos conteudos. Na escola, essa
variedade pode enriquecer a aprendizagem quando evita a repeticdo e oferece
diferentes possibilidades de acesso ao conhecimento.
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A multimodalidade ndo deve ser confundida com excesso de estimulos. A
utilizacdo de imagens, sons e animagdes precisa estar vinculada ao conteudo e ao
perfil dos estudantes. Materiais visualmente atraentes podem desviar a atencao
guando apresentam informagdes desnecessarias ou representacdes inadequadas. A
escolha deve considerar o que ajuda a compreender, e ndo apenas aquilo que torna
a atividade mais chamativa.

Nos processos de leitura e escrita, as ferramentas generativas podem ser
utilizadas como apoio a producgao, a revisao e a comparagao de textos. O estudante
pode analisar diferentes maneiras de iniciar uma narrativa, observar possibilidades de
organizacgao das ideias ou identificar falhas em um texto produzido pelo sistema. Essa
utilizagdo preserva sua participacdo quando ele é convidado a avaliar, modificar e
justificar as escolhas realizadas.

Rodrigues e Rodrigues (2023) defendem que a presenga desses recursos exige
uma discussdo mais cuidadosa sobre autoria. Solicitar que o sistema produza
integralmente um texto e entrega-lo como produgdo propria ndo favorece a
aprendizagem. Em contrapartida, examinar uma resposta, identificar limitagdes,
reescrever argumentos e comparar versdes pode desenvolver leitura critica e maior
consciéncia sobre o processo de escrita.

Uma pratica possivel consiste em apresentar a turma um texto gerado por
inteligéncia artificial sem informar previamente sua origem. Os estudantes podem
analisar coeréncia, argumentos, vocabulario, fontes e possiveis erros. Apds a
discussao, o professor revela como o conteudo foi produzido e conduz uma reflexao
sobre confiabilidade, autoria e responsabilidade. A ferramenta deixa de oferecer
apenas respostas e passa a constituir um objeto de investigagao.

No ensino de Lingua Portuguesa, esse tipo de proposta pode favorecer o
estudo de géneros, estruturas textuais, argumentacdo e revisdo. Em linguas
estrangeiras, os sistemas podem auxiliar na construgdo de dialogos, na corregéo
orientada e na comparagao entre diferentes tradugdes. O cuidado esta em garantir
que o estudante compreenda o que esta sendo produzido e ndo abandone o esforco
necessario ao desenvolvimento das proprias habilidades linguisticas.

Na Educacdo Matematica, Borba e Balbino Junior (2023) analisam que
ferramentas como o ChatGPT provocam novas questbes sobre resolugcao de
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problemas, producao de respostas e construgdo do conhecimento matematico. O
sistema pode apresentar procedimentos e sugerir caminhos, mas também pode
cometer erros ou oferecer justificativas incorretas. Essa limitagdo pode ser explorada
pedagogicamente, convidando o estudante a conferir os calculos e explicar por que
determinada solugao € ou nao valida.

A comparagao entre diferentes estratégias de resolucdo pode ser mais
formativa do que a simples apresentagao do resultado final. O professor pode solicitar
a ferramenta duas ou trés maneiras de solucionar um problema e pedir a turma que
analise qual delas é mais clara, econdbmica ou adequada. Nessa atividade, o
estudante precisa mobilizar conhecimentos para avaliar o recurso, e nao apenas
aceitar sua resposta.

Em Ciéncias, os sistemas podem apoiar a elaboragcdo de hipdteses, a
interpretacéo inicial de fenbmenos e a criagdo de situagdes investigativas. Vicari
(2021) reconhece que a inteligéncia artificial pode contribuir para simulagbes e
ambientes de aprendizagem capazes de apresentar diferentes cenarios. Essas
experiéncias permitem explorar fendmenos que seriam dificeis de observar
diretamente por razdes de tempo, espaco, custo ou seguranga.

Ainda assim, a simulagcdo nao substitui integralmente a experimentagao, a
observacdo e o contato com materiais concretos. Ela pode antecipar uma
investigacéo, apoiar a formulagao de perguntas ou ajudar a interpretar resultados, mas
precisa ser articulada as praticas préprias do ensino de Ciéncias. O recurso deve
ampliar a experiéncia, sem transforma-la em mera visualizagdo de respostas
previamente organizadas.

Em Histéria e Geografia, a inteligéncia artificial pode auxiliar na comparagao de
perspectivas, na produgao de linhas do tempo, na organizagao de informacdes e na
elaboracgao de situagdes-problema. Contudo, Kaufman (2022) lembra que os sistemas
sao treinados com dados produzidos em contextos marcados por disputas, interesses
e desigualdades. As respostas podem privilegiar determinadas narrativas e silenciar
outras.

Essa limitagdo pode ser convertida em oportunidade educativa. Os estudantes
podem comparar o que a ferramenta apresenta sobre um acontecimento com livros,

documentos, mapas e fontes confiaveis. Ao identificar diferencas, aprendem que
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nenhuma resposta deve ser recebida de forma isolada e que a compreensao dos
fendmenos humanos exige analise de contexto, autoria e perspectiva.

No campo das Artes, os geradores de imagens e musicas oferecem
possibilidades de experimentacédo, composicéo e estudo das linguagens. O estudante
pode analisar estilos, combinar referéncias ou produzir uma imagem inicial que sera
modificada posteriormente. Santaella (2023) ajuda a compreender essas criagdes
como parte de um ambiente cultural no qual as fronteiras entre diferentes linguagens
se tornam mais flexiveis.

A utilizacdo artistica também precisa incluir o debate sobre autoria, propriedade
intelectual e origem dos materiais empregados no treinamento dos sistemas. Produzir
uma imagem semelhante ao estilo de determinado artista ndo € uma acg&o neutra. A
escola pode aproveitar essa questdo para discutir criacdo, apropriagao,
reconhecimento profissional e responsabilidade no uso de conteudos digitais.

Outra possibilidade esta na aprendizagem baseada em projetos. Bacich e
Moran (2018) defendem metodologias que envolvam investigacdo, tomada de
decisdes, colaboragao e producdo de solugdes. A inteligéncia artificial pode apoiar o
levantamento inicial de ideias, a organizagao das etapas, a simulagao de alternativas
e a produgéao de diferentes versdes de um projeto.

O estudante, no entanto, precisa continuar responsavel pelas decisdes
centrais. A proposta perde valor quando o sistema escolhe o problema, define a
solugéo e produz o resultado. O recurso pode ajudar a ampliar possibilidades, mas a
turma precisa investigar a realidade, dialogar com os colegas, selecionar evidéncias
e justificar o caminho adotado.

Em projetos interdisciplinares, a ferramenta pode aproximar conteudos que
muitas vezes sao ensinados de forma separada. Uma investigagdo sobre mudangas
climaticas, por exemplo, pode envolver dados matematicos, conhecimentos
cientificos, analise geografica, producdo textual e criagdo de campanhas. A
inteligéncia artificial pode auxiliar na organizagao e representagcéo das informacgoes,
enquanto professores e estudantes preservam a responsabilidade pela interpretacao.

A personalizagao das atividades é frequentemente apresentada como uma das
maiores contribuigdes desses sistemas. Vicari (2021) aponta que recursos adaptativos

podem oferecer explicagdes em diferentes niveis, recomendar exercicios e identificar
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padrées de dificuldade. Essa flexibilidade pode ajudar o professor a diversificar as
propostas sem elaborar manualmente uma quantidade excessiva de materiais.

Personalizar, contudo, n&o significa entregar a cada estudante um percurso
controlado por algoritmos. O desempenho registrado em uma atividade n&o revela
toda a sua capacidade nem permite prever de forma definitiva 0 que conseguira
aprender. A intervencdo do professor continua necessaria para interpretar os
resultados, oferecer desafios e impedir que classificagcbes automaticas limitem as
oportunidades.

A utilizagao de sistemas tutores pode oferecer apoio fora do horario da aula,
permitindo que o aluno retome explicagdes e formule duvidas. Soares et al. (2023)
observam que a disponibilidade permanente constitui uma das possibilidades da
inteligéncia artificial na educacédo. O estudante pode acessar orientagdes no momento
em que realiza a atividade, sem precisar aguardar o encontro seguinte.

Esse apoio deve ser acompanhado por orientagcdes sobre a confiabilidade das
respostas. O sistema tutor ndo conhece necessariamente o curriculo da escola, o
método adotado pelo professor ou as especificidades da tarefa. Também pode
fornecer solugdes completas quando o mais adequado seria oferecer pistas. A
autonomia do estudante precisa ser desenvolvida com acompanhamento, para que a
ferramenta n&o se transforme em fonte de dependéncia.

A devolutiva formativa € outra possibilidade relevante. Uma ferramenta pode
apontar problemas de organizagao, clareza, coeréncia ou estrutura em uma produgéo
inicial. O estudante recebe um retorno rapido e pode revisar seu trabalho antes de
apresenta-lo ao professor. Arruda (2024) reconhece que essa agilidade pode
favorecer processos de revisao, especialmente quando a resposta automatica néo &
tratada como avaliagao definitiva.

O retorno gerado precisa ser analisado criticamente. Em algumas situacdes, o
sistema pode sugerir mudangas que descaracterizam a voz do estudante ou
aproximam todos os textos de um mesmo padrdo. O professor deve ensinar que nem
toda sugestéo precisa ser aceita. Revisar envolve decidir, preservar escolhas autorais
e compreender por que determinada alteragdo melhora ou prejudica o texto.

A acessibilidade merece destaque entre as possibilidades pedagogicas.
Recursos de reconhecimento de voz, transcri¢cao, leitura automatizada, descricéo de

50

(\ 7 Relgion Poswcondwy  Intiosion

/
) 225 maowme Dvd, Soe 200 GI2 © M), Florkds 3137 %A
p— Eredty |0 NRGO0000MG] » Tod: +1 262 729 2501
LUl Accredied by DONE — Accrediation Na TOMILLOD




imagens, tradugdo e reorganizagdo de textos podem ajudar a reduzir barreiras.
Siqueira (2025) considera que a inteligéncia artificial possui potencial para favorecer
a inclusao de estudantes com deficiéncia, embora destaque a necessidade de ampliar
as investigacdes sobre seus efeitos reais na Educacgéo Basica.

Uma imagem utilizada em sala pode receber descrigédo textual; uma explicagao
oral pode ser transformada em texto; um material extenso pode ser reorganizado
visualmente; e um estudante com dificuldades de comunicac&o pode utilizar recursos
complementares. Essas possibilidades precisam ser avaliadas em conjunto com o
proprio aluno e com os profissionais responsaveis pelo atendimento educacional
especializado.

A adaptacdo nido pode ser feita de maneira automatica ou padronizada. Um
sistema pode simplificar excessivamente o conteudo ou utilizar uma linguagem que
nao corresponde as necessidades do estudante. Siqueira (2025) alerta que a inclusao
exige analisar resultados concretos, evitando acreditar que a presenga de uma fungéo
tecnoldgica garante acessibilidade.

A inteligéncia artificial pode ainda apoiar estudantes que enfrentam dificuldades
temporarias de aprendizagem. Explicagdes alternativas, exemplos adicionais e
exercicios graduados podem favorecer a retomada de conteudos. Entretanto, o
professor precisa evitar que esses recursos se transformem em percursos paralelos
permanentes, nos quais determinados alunos recebem sempre atividades menos
complexas e deixam de participar das experiéncias coletivas.

Miao, Shiohira e Lao (2024) destacam que o desenvolvimento das
competéncias em |A dos estudantes deve articular conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes. Utilizar uma ferramenta ndo constitui, por si s6, uma aprendizagem
digital. O aluno precisa compreender o funcionamento basico, avaliar os resultados,
reconhecer riscos e assumir responsabilidade pelas decisdes tomadas.

Por essa razdo, a inteligéncia artificial também deve ser tratada como conteudo
de aprendizagem. A escola pode trabalhar no¢des de dados, algoritmos, automacéo,
reconhecimento de padrdes e sistemas generativos de maneira adequada a cada
faixa etaria. A UNESCO (2022) demonstra que curriculos de diferentes paises ja
incorporam esses conhecimentos, associando fundamentos técnicos a questbes

éticas e sociais.
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Aprender sobre IA ajuda o estudante a perceber que as ferramentas ndo séo
estruturas neutras nem independentes. Kaufman (2022) explica que as decisdes
tomadas durante o desenvolvimento dos sistemas influenciam seus resultados. Essa
compreensao permite questionar por que determinadas respostas aparecem, quais
perspectivas foram privilegiadas e que informagdes podem ter sido excluidas.

O desenvolvimento do pensamento critico pode ocorrer por meio da
identificacado de erros. O professor pode solicitar a ferramenta uma explicagéo sobre
determinado tema e pedir aos estudantes que confiram cada informacéao. A atividade
exige consulta a fontes, comparagdo de dados e argumentagédo. O erro do sistema
deixa de ser apenas um problema e passa a funcionar como provocag¢ao para a
investigacao.

Rodrigues e Rodrigues (2023) alertam que os sistemas generativos podem
produzir informagdes falsas com linguagem convincente. A escola precisa ensinar que
a segurancga apresentada na escrita ndo € prova de verdade. Localizar a origem dos
dados, comparar versdes e reconhecer a auséncia de evidéncias tornam-se
aprendizagens indispensaveis.

A capacidade de formular perguntas também pode ser desenvolvida com o
apoio dessas ferramentas. Uma solicitagdo vaga costuma produzir uma resposta
ampla e pouco adequada. Quando o estudante precisa esclarecer contexto, finalidade
e critérios, € levado a organizar melhor o proprio pensamento. A elaboragao de
comandos pode, assim, contribuir para a precisdo da linguagem e para a
compreensao do problema.

Esse trabalho n&o deve transformar a aprendizagem em treinamento de
comandos. As plataformas mudam, e modelos que hoje ocupam posigao de destaque
podem ser substituidos. O conhecimento mais duradouro esta na capacidade de
formular questdes relevantes, avaliar respostas e transferir critérios de analise para
diferentes situagoes.

A inteligéncia artificial também pode favorecer praticas colaborativas. Grupos
de estudantes podem receber uma mesma resposta e analisa-la a partir de critérios
distintos. Enquanto um grupo verifica os conceitos, outro investiga as fontes e um
terceiro observa a linguagem e possiveis preconceitos. A atividade permite que a

turma construa uma avaliagdo coletiva mais completa.
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Bacich e Moran (2018) ressaltam que a colaboragdo amplia a participagéo e
permite que os estudantes aprendam com diferentes perspectivas. A ferramenta néo
precisa ser utilizada individualmente. Pode funcionar como ponto de partida para
conversas, debates, producdes coletivas e tomada de decisdes.

A criatividade constitui outra possibilidade, desde que n&o seja confundida com
geracéo automatica de produtos. A inteligéncia artificial pode oferecer ideias iniciais,
combinagdes inesperadas e formas distintas de representar um conteudo. O
estudante pode utilizar essas sugestdes para criar algo proprio, questionando e
transformando o que recebeu.

Santaella (2023) mostra que as relagdes entre seres humanos e tecnologias
produzem novas formas de criacado e circulagao cultural. No espaco escolar, essas
possibilidades podem estimular experimentacdo, desde que se preserve a autoria e
se evite apresentar como produgéo pessoal um material integralmente elaborado pelo
sistema.

A reflexdo metacognitiva também pode ser favorecida. Depois de concluir uma
atividade, o estudante pode comparar seu percurso com uma solu¢gdo gerada e
explicar por que escolheu determinado caminho. A analise das diferencas permite
reconhecer estratégias, dificuldades e aprendizagens. O objetivo n&o é decidir quem
produziu a melhor resposta, mas tornar visivel o processo de pensamento.

Nas praticas avaliativas, esses recursos exigem criatividade e cautela. Durso
(2024) entende que a inteligéncia artificial desafia atividades centradas apenas na
entrega do produto final. Avaliagdes processuais, apresentagdes orais, registros de
etapas, defesa de argumentos e revisao de produgdes ajudam a identificar o que foi
efetivamente aprendido.

O professor pode autorizar o uso da ferramenta em algumas atividades e
restringi-lo em outras. O importante € que os critérios sejam apresentados com
clareza. Em uma proposta, o objetivo pode ser observar a escrita independente; em
outra, avaliar a capacidade de revisar criticamente um material gerado. Tratar todas
as situagbes da mesma maneira impede compreender que 0s recursos podem
assumir fungdes pedagogicas diferentes.

A transparéncia precisa acompanhar as experiéncias. O estudante deve
aprender a indicar qual ferramenta utilizou, para que finalidade e quais alteracdes
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realizou. Essa pratica valoriza a honestidade académica e permite avaliar a
contribuicdo individual. A autoria deixa de ser compreendida apenas como produgao
isolada e passa a envolver responsabilidade sobre o conteudo apresentado.

As possibilidades pedagogicas também alcangam o desenvolvimento
profissional do professor. Miao e Cukurova (2024) consideram que a inteligéncia
artificial pode apoiar estudos, planejamento, pesquisa de estratégias e producéo de
materiais. O docente pode explorar diferentes abordagens e reunir ideias para discutir
com colegas, desde que mantenha uma postura critica diante dos resultados.

A colaboracao entre professores fortalece esse uso. Uma sequéncia didatica
inicialmente produzida com apoio de uma ferramenta pode ser revisada
coletivamente, considerando curriculo, inclusdo, linguagem e avaliagdo. O processo
permite que o recurso seja submetido ao conhecimento profissional do grupo, em vez
de ser incorporado como resposta pronta.

Noévoa (2022) defende que o desenvolvimento profissional se fortalece quando
os docentes trabalham juntos, analisam as praticas e constroem conhecimentos a
partir da realidade escolar. A inteligéncia artificial pode integrar esse movimento, mas
nao deve substituir o didlogo entre os professores nem as decisdes construidas
coletivamente.

Apesar das possibilidades, a incorporagdo ndo pode ignorar as condi¢des
materiais das escolas. Os dados da TIC Educagdo mostram diferencas de
conectividade, equipamentos, formacao e utilizagado pedagogica entre redes e regides
brasileiras (Comité Gestor da Internet no Brasil, 2024). Uma proposta que depende
de acesso individual e permanente pode excluir parte dos estudantes.

A escola precisa prever alternativas que garantam participagdo. Atividades
podem ser realizadas em grupos, com mediagdo do professor, ou adaptadas para
momentos em que haja estrutura disponivel. Nenhum estudante deve ser prejudicado
por nao possuir aparelho proprio, conexdo em casa ou assinatura de uma plataforma.

Também é necessario avaliar a seguranga das ferramentas. A Autoridade
Nacional de Protegcdo de Dados (2024) alerta para riscos relacionados a coleta, a
utilizacdo e ao armazenamento das informacdes compartilhadas com sistemas

generativos. Na pratica pedagodgica, isso significa evitar a insercdo de nomes,
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imagens, avaliagbes, diagndsticos ou outros dados que permitam identificar os
estudantes.

A protecgao precisa ser considerada antes do inicio da atividade. Solicitar que a
turma crie contas em uma plataforma sem analisar idade minima, termos de uso e
politica de privacidade pode produzir exposi¢cao desnecessaria. Quando possivel, o
professor deve demonstrar o recurso em ambiente controlado, sem exigir o
fornecimento de dados pessoais.

Os vieses também interferem nas possibilidades pedagdgicas. Heggler,
Szmoski e Miquelin (2025) mostram que os sistemas podem reproduzir preconceitos
e desigualdades presentes nos dados utilizados. Imagens estereotipadas, narrativas
incompletas e associagdes discriminatorias precisam ser reconhecidas e discutidas.

Embora esses problemas exijam cuidado, sua analise pode enriquecer a
aprendizagem. Os estudantes podem investigar por que determinado grupo aparece
de certa maneira, quais realidades foram ignoradas e como os dados influenciam os
resultados. A educacéo digital critica ndo ensina apenas a utilizar a ferramenta, mas
a questionar as relagdes sociais que participam de sua construgao.

Duci, Gomes e Lastéria (2025) alertam para o risco de um ensino
excessivamente dependente de plataformas controladas por empresas privadas. A
facilidade oferecida pode levar a escola a organizar conteudos, avaliagbes e
interagcbes em funcdo das possibilidades comerciais do sistema. A decisdo
pedagogica precisa permanecer sob responsabilidade dos profissionais e das
instituicbes de ensino.

Essa preocupagao ndo diminui as contribuigcbes da inteligéncia artificial, mas
ajuda a coloca-las em perspectiva. A ferramenta pode apoiar o planejamento, a
acessibilidade, a criatividade e a investigacdo. Entretanto, nenhuma dessas
possibilidades justifica a perda da autonomia docente, a exposigao dos estudantes ou
o enfraquecimento das relagbes humanas.

Santaella (2025) argumenta que a ética deve orientar o uso da inteligéncia
artificial desde o inicio. A pergunta ndo deve ser apenas se o recurso funciona, mas
para quem funciona, quais efeitos produz e que responsabilidades estdo envolvidas.
No ensino, essa reflexdo impede que eficiéncia e rapidez sejam colocadas acima da

aprendizagem e do desenvolvimento humano.
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As possibilidades pedagogicas da inteligéncia artificial dependem, portanto, de
um equilibrio entre inovacgao e prudéncia. A escola precisa experimentar, mas também
avaliar. Precisa reconhecer novas formas de criagdo, sem abandonar a autoria. Pode
utilizar dados para compreender dificuldades, desde que ndo reduza o estudante a
um conjunto de indicadores.

Quando integrada de maneira critica, a inteligéncia artificial pode ajudar a
ampliar perguntas, criar situagdes de investigacao, diversificar linguagens e remover
algumas barreiras. Seu maior valor ndo esta em produzir respostas com rapidez, mas
em provocar experiéncias nas quais professores e estudantes analisem, comparem,
criem e atribuam sentido ao conhecimento.

A aprendizagem continua sendo construida em processos que envolvem
participagéo, esforgo, dialogo e revisdo. Os sistemas podem apoiar esse percurso,
mas nao o realizam pelo estudante. Cabe ao professor organizar situagdes em que a
tecnologia seja utilizada como mediadora, sem substituir o pensamento, a convivéncia
e a acdo humana.

Assim, as possibilidades pedagogicas ndo devem ser avaliadas apenas pela
quantidade de tarefas que a inteligéncia artificial consegue executar. A contribuicdo
mais relevante aparece quando o recurso fortalece a curiosidade, a autonomia, a
colaboracdo e a capacidade critica. Para que isso aconteca, cada escolha precisa
considerar os objetivos educacionais, a etapa de ensino, as condi¢gdes de acesso e 0s
direitos dos estudantes.

A presenga dessas ferramentas amplia os caminhos disponiveis ao trabalho
pedagogico, mas também revela limites e riscos que ndo podem ser ignorados.
Respostas imprecisas, dependéncia tecnologica, desigualdade de acesso, exposigao
de dados e enfraquecimento da autoria acompanham muitas das possibilidades
apresentadas. Esses elementos tornam necessario aprofundar, no proximo topico, os

desafios relacionados a utilizag&o da inteligéncia artificial nas escolas.

1.6 Desafios, limites e riscos do uso da inteligéncia artificial nas escolas
A presenca da inteligéncia artificial nas escolas ndo deve ser analisada apenas
a partir das facilidades que oferece. Embora essas ferramentas possam apoiar o

planejamento, ampliar linguagens e favorecer determinadas experiéncias de
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aprendizagem, sua utilizagdo também envolve riscos que alcangam o
desenvolvimento intelectual dos estudantes, o trabalho docente, a seguranga das
informagdes e a autonomia das instituigdes. O desafio ndo esta em classificar a
tecnologia como inteiramente positiva ou negativa, mas em compreender as
condi¢cdes concretas nas quais ela € inserida.

Kaufman (2022) explica que os sistemas de inteligéncia artificial sao
construidos com base em dados, modelos matematicos e escolhas realizadas por
pessoas e organizagdes. Isso significa que seus resultados ndo sdo neutros nem
independentes do contexto em que foram desenvolvidos. Quando uma escola utiliza
uma ferramenta sem conhecer minimamente seu funcionamento, pode atribuir
confianga excessiva a respostas cuja origem, critérios e limitagbes permanecem
desconhecidos.

Um dos primeiros limites esta relacionado a confiabilidade das informacdes
geradas. Sistemas de linguagem podem produzir textos coerentes, bem organizados
e escritos em tom seguro, mesmo quando apresentam dados incorretos. Rodrigues e
Rodrigues (2023) alertam que ferramentas como o ChatGPT podem inventar
referéncias, misturar fatos verdadeiros com informacgdes falsas e elaborar explicagdes
gue parecem convincentes, mas ndo possuem sustentacio.

Essa caracteristica € especialmente preocupante na Educacao Basica, pois
criangas e adolescentes ainda estao desenvolvendo critérios para avaliar fontes. Uma
resposta apresentada em linguagem clara pode ser recebida como verdade,
principalmente quando o estudante ndo domina o conteudo ou n&o possui outras
referéncias para comparacéo. O problema nao é apenas o erro do sistema, mas a
confianga que sua forma de comunicacao pode despertar.

Arruda (2024) observa que a expansdo da inteligéncia artificial generativa
intensificou a necessidade de ensinar procedimentos de verificacdo, comparagao e
anadlise. A escola ndo pode pressupor que os estudantes reconhecerao
espontaneamente uma informagao imprecisa. Conferir dados, localizar fontes e
confrontar perspectivas precisam ser a¢des ensinadas e acompanhadas durante o
processo educativo.

Outro limite diz respeito a atualizagdo das respostas. Algumas ferramentas

utilizam conjuntos de dados que ndo incorporam acontecimentos recentes ou
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informagdes produzidas em determinados contextos. Heggler, Szmoski e Miquelin
(2025) destacam que os estudantes precisam aprender a verificar se os resultados
recebidos sdo confiaveis, atuais e livres de tendéncias que prejudiquem sua
interpretacéo.

Mesmo quando a resposta esta correta, ela pode apresentar uma visédo
excessivamente resumida. Fendmenos historicos, sociais, culturais e cientificos
complexos podem ser transformados em explicagdes simplificadas, retiradas das
disputas e das circunstancias que lhes dao significado. Essa aparéncia de facilidade
pode levar o aluno a acreditar que compreender um assunto equivale a receber uma
sintese pronta.

Santaella (2023) ajuda a questionar essa confianca ao diferenciar a capacidade
de processar informag¢des da compreensao humana. A ferramenta identifica relagdes
entre dados e palavras, mas nao vivencia a realidade estudada, ndo possui
consciéncia de suas afirmacdes nem responde pelas consequéncias de um erro. A
responsabilidade permanece com quem utiliza e apresenta o conteudo.

A dependéncia das respostas automaticas constitui outro risco. Quando o
estudante recorre a inteligéncia artificial antes de tentar compreender uma questéo,
formular uma hipotese ou organizar suas proprias ideias, pode deixar de vivenciar
etapas importantes da aprendizagem. O processo educativo envolve enfrentar
dificuldades, rever caminhos e aprender com o0s erros, € ndo apenas alcancgar
rapidamente um resultado.

Zuin (2021) problematiza o empobrecimento da formag&do quando a rapidez e
a eficiéncia ocupam o lugar da reflexdo. A aprendizagem profunda, no sentido
humano, exige tempo para a leitura, a duvida, a interpretagdo e a construgcado de
relagdes entre os conhecimentos. Uma produgdo automatica pode apresentar boa
aparéncia, mas nao comprova que o estudante compreendeu aquilo que entregou.

Esse risco n&o significa que toda consulta seja prejudicial. O problema aparece
quando a ferramenta substitui sistematicamente o esforco intelectual. Um aluno pode
utilizar uma resposta para comparar ideias, identificar falhas ou iniciar uma
investigacdo. Entretanto, se o sistema formula o problema, escolhe os argumentos e

produz o texto final, resta pouco espaco para que o estudante desenvolva autonomia.
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Silva Junior e Fargoni (2025) associam a expansao da inteligéncia artificial ao
risco de uniformizacdo do pensamento, perda de criatividade e enfraquecimento da
posicao critica dos professores e estudantes. A dependéncia de estruturas
automatizadas pode reduzir a diversidade de respostas, principalmente quando
muitos usuarios recorrem as mesmas plataformas e recebem constru¢cbes baseadas
em padrdes semelhantes.

A criatividade ndo se limita a aparéncia inédita de um produto. Ela envolve
relacionar experiéncias, formular interpretacdes proprias, correr riscos e construir algo
que carregue marcas do sujeito. Quando a inteligéncia artificial oferece solugdes
completas antes que o estudante desenvolva suas ideias, pode conduzir a producdes
tecnicamente organizadas, mas pouco relacionadas a sua historia, ao seu vocabulario
€ a sua maneira de compreender o mundo.

A autoria, por isso, torna-se um desafio central. Rodrigues e Rodrigues (2023)
observam que a popularizagdo dos sistemas generativos trouxe novas dificuldades
para distinguir apoio, colaboragao, copia e substituicdo da produgéo propria. A escola
precisa evitar tanto a naturalizacdo do uso oculto quanto a acusacao indiscriminada
de estudantes baseada apenas na aparéncia de seus textos.

Ferramentas destinadas a detectar conteudos produzidos por inteligéncia
artificial também possuem limites. Um texto escrito por uma pessoa pode ser
classificado equivocadamente como automatico, enquanto uma produgao gerada e
posteriormente modificada pode n&o ser identificada. Transformar resultados
probabilisticos em provas definitivas pode causar injusticas e comprometer a relagao
de confianga entre professores e alunos.

Uma abordagem mais educativa consiste em acompanhar o processo de
producdo. Rascunhos, registros das etapas, apresentacdo oral, explicagdo das
escolhas e comparagao entre versées permitem compreender melhor a participagao
do estudante. Durso (2024) ressalta que a inteligéncia artificial exige a revisdo das
praticas avaliativas, sobretudo quando a avaliagao esta centrada somente no produto
entregue.

A avaliagao tradicional, baseada em trabalhos realizados fora da escola e sem
acompanhamento, torna-se mais vulneravel a substituicdo da autoria. Contudo, proibir

qualquer ferramenta sem modificar as atividades n&o resolve integralmente a questao.
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O estudante continuara tendo acesso fora da instituicdo, enquanto o professor
permanecera diante da dificil tarefa de adivinhar como o material foi elaborado.

Esse cenario exige critérios claros. Em algumas situagdes, a aprendizagem
dependera da produgao independente do aluno; em outras, o uso da inteligéncia
artificial podera ser autorizado para comparagao, revisdo ou analise critica. A
finalidade da atividade deve orientar a deciséo, evitando regras genéricas que tratem
todas as experiéncias da mesma maneira.

Os vieses algoritmicos representam um risco ainda mais dificil de perceber.
Heggler, Szmoski e Miquelin (2025) explicam que distorgdes podem surgir desde a
escolha dos dados até o treinamento e a implementacido dos sistemas. Se os
conjuntos utilizados reproduzem desigualdades sociais, as respostas podem reforgar
preconceitos, privilegiar determinados grupos e representar outros de maneira
estereotipada.

Na escola, esses vieses podem aparecer em imagens que associam
determinadas profissées a homens ou mulheres, em explica¢gdes que ignoram culturas
indigenas e afro-brasileiras ou em exemplos que retratam pessoas com deficiéncia
somente a partir de limitagées. Podem também surgir em sistemas que classificam
desempenho, recomendam percursos ou produzem expectativas diferentes para
grupos de estudantes.

Segundo Heggler, Szmoski e Miquelin (2025), os vieses educacionais podem
afetar avaliagbes, recomendagdes de aprendizagem e oportunidades oferecidas aos
alunos. Seus efeitos ndo se restringem a uma resposta inadequada, pois
classificagdes automatizadas podem acompanhar o estudante e influenciar decisdes
posteriores.

A promessa de personalizacdo precisa ser observada a partir desse cuidado.
Uma ferramenta pode adaptar o nivel de uma atividade, mas também pode construir
um perfil limitado do estudante com base em poucos registros. Quando uma
dificuldade momenténea é interpretada como caracteristica permanente, o sistema
pode oferecer continuamente tarefas menos complexas e reduzir as oportunidades de
avango.

A aprendizagem humana ndo segue um percurso totalmente previsivel. Um

estudante pode apresentar dificuldade em determinada situagao e responder de forma
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diferente quando recebe apoio, muda de estratégia ou encontra sentido no conteudo.
A decisdo pedagdgica nao pode ser reduzida aos padrdes identificados pelo sistema,
porque o desenvolvimento envolve possibilidades que ndo estdo inteiramente
registradas nos dados.

A inteligéncia artificial também pode aprofundar desigualdades de acesso.
Embora algumas escolas disponham de conexao estavel, dispositivos e apoio técnico,
outras trabalham com infraestrutura limitada. A TIC Educagdo tem mostrado
diferengas entre redes, regides e contextos urbanos e rurais no acesso e no uso
pedagogico das tecnologias, revelando que a experiéncia digital dos estudantes
brasileiros permanece desigual (Comité Gestor da Internet no Brasil, 2024).

Essa desigualdade n&o se resume a posse de equipamentos. Ela envolve
qualidade da conexdo, tempo disponivel, familiaridade com as ferramentas,
acompanhamento familiar e possibilidade de utilizar versbes pagas. Um estudante
com acesso a recursos mais completos pode realizar uma atividade em condicoes
diferentes daquelas oferecidas a quem depende exclusivamente da estrutura escolar.

Quando o professor exige o uso de determinada plataforma sem prever
alternativas, corre o risco de transformar uma proposta pedagogica em fator de
exclusdo. A inovacado precisa ser acompanhada por condicdes equivalentes de
participacdo. Nenhum estudante deve receber menor avaliagdo por n&o possuir
aparelho, conta, assinatura ou acesso a internet fora da escola.

Siqueira (2025) reconhece que a inteligéncia artificial pode contribuir para a
inclusdo de estudantes com deficiéncia, mas alerta para a necessidade de formacéo,
avaliacao e politicas capazes de impedir que o potencial tecnolégico seja confundido
com acessibilidade garantida. A literatura nacional ainda apresenta lacunas quanto
aos resultados concretos desses recursos na Educagao Basica.

Um sistema pode realizar transcrigcdo, leitura de textos ou descricdo de
imagens, mas também pode produzir legendas incorretas, interpretagdes incompletas
ou descricdes baseadas em esteredtipos. A utilizagdo de recursos assistivos exige
acompanhamento e dialogo com o estudante, pois somente ele e os profissionais
envolvidos podem avaliar se determinada ferramenta reduz uma barreira real.

A protecdo de dados pessoais constitui outro ponto sensivel. Ao utilizar

sistemas generativos, professores e estudantes podem inserir nomes, imagens,
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produgdes escolares, dificuldades, avaliacbes e informagdes sobre a rotina. A
Autoridade Nacional de Protegdo de Dados (2024) destaca riscos relacionados a
coleta, a reutilizagcdo, a seguranca e a falta de transparéncia sobre o tratamento das
informagdes fornecidas as plataformas.

Na Educacao Basica, esse cuidado precisa ser ampliado porque os titulares
dos dados s&o, em grande parte, criangas e adolescentes. A escola ndo pode presumir
que a simples aceitacdo dos termos de uma plataforma representa compreensao
sobre as consequéncias do uso. Muitas condi¢gdes sao extensas, apresentam
linguagem técnica e ndo explicam de modo acessivel como as informacgdes serdo
armazenadas.

A Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais estabelece protecao especifica

para esse publico:

O tratamento de dados pessoais de criangas e de adolescentes devera ser
realizado em seu melhor interesse, nos termos deste artigo e da legislagao
pertinente. § 1° O tratamento de dados pessoais de criangas devera ser
realizado com o consentimento especifico e em destaque dado por pelo
menos um dos pais ou pelo responsavel legal (Brasil, 2018, art. 14).

Isso significa que um professor ndo deve inserir em plataformas abertas
diagnosticos, fotografias, avaliagcdes identificadas ou relatos detalhados sobre
estudantes. Mesmo quando a intencao é adaptar uma atividade, a exposi¢cao pode
produzir consequéncias que nao sao visiveis no momento do uso. A retirada do nome
nem sempre garante anonimato, pois outras informagdes podem permitir a
identificag&o.

A UNESCO (2022) relaciona o uso responsavel da inteligéncia artificial a
dignidade humana, aos direitos fundamentais, a diversidade, a justica e a reducéo das
desigualdades. O documento reconhece que essas tecnologias podem incorporar e
ampliar distor¢des, provocar excluséo e afetar a liberdade das pessoas quando nao
existem mecanismos de transparéncia e responsabilizagio.

A falta de transparéncia aparece quando oOs usuarios nao conseguem
compreender por que determinada resposta, classificacdo ou recomendacio foi
produzida. Em ambientes educacionais, decisdes que interferem na aprendizagem
precisam ser explicaveis e contestaveis. O estudante e sua familia ndo devem ficar
submetidos a um resultado automatizado sem conhecer os critérios considerados.
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Santaella (2025) defende que a ética funcione como orientagdo anterior a
adogao das ferramentas, e n&o apenas como resposta depois que um dano ja ocorreu.
Avaliar uma plataforma exige perguntar quais dados sao coletados, que decisdes
serdo influenciadas, quem respondera por erros e quais grupos poderdo ser
prejudicados. A cautela ndo impede a inovagao; ela evita que a experimentagao
aconteca as custas dos direitos dos estudantes.

A relagcdo entre tecnologia e empresas privadas também precisa ser
considerada. Crawford (2025) mostra que a inteligéncia artificial depende de grandes
infraestruturas, coleta de dados, trabalho humano, energia e interesses econémicos.
A aparéncia imaterial das plataformas pode esconder as condi¢des politicas,
ambientais e comerciais que sustentam seu funcionamento.

Quando uma escola adota uma solugao gratuita, o pagamento pode ocorrer por
meio da coleta de dados, da dependéncia tecnoldégica ou da futura contratagdo de
servicos. A gratuidade ndo deve ser compreendida automaticamente como auséncia
de interesses comerciais. Cabe as redes avaliar contratos, politicas de privacidade e
possibilidades de encerramento ou transferéncia dos dados.

Meireles e Ad&o (2025) analisam a plataformizagdo como um processo que
reconfigura a relagao entre professor e estudante e amplia a influéncia de estruturas
digitais privadas sobre a educacdo. As plataformas podem passar a organizar
conteudos, tarefas, formas de comunicagdo e indicadores de desempenho,
submetendo parte do cotidiano escolar a légicas externas a instituigéo.

A dependéncia de uma unica empresa pode limitar a autonomia pedagdgica.
Quando os materiais, histéricos e processos avaliativos ficam concentrados em
determinado sistema, a escola encontra dificuldades para modificar suas escolhas. A
decisao sobre 0 ensino passa a ser condicionada pelas funcionalidades disponiveis,
pelas atualizagdes da plataforma e pelos critérios definidos por seus desenvolvedores.

Duci, Gomes e Lastoria (2025) alertam para o risco de o ensino plataformizado
oferecer solugdes uniformes sob a aparéncia de personalizagéo. A padronizacao pode
enfraquecer a capacidade dos professores de construir propostas relacionadas as
realidades locais, principalmente quando o sistema apresenta percursos fechados e

metas definidas externamente.
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A autonomia profissional também ¢é afetada quando a inteligéncia artificial
passa a ser utilizada para controlar o trabalho docente. Plataformas podem registrar
tempo de acesso, quantidade de atividades, desempenho das turmas e cumprimento
de tarefas. Esses dados podem apoiar o planejamento, mas também podem alimentar
formas de vigilancia e comparagédo que desconsideram as particularidades de cada
contexto.

O professor pode ser pressionado a produzir mais materiais em menos tempo
porque dispde de ferramentas automaticas. A promessa de redugcédo da carga de
trabalho pode, contraditoriamente, resultar em novas exigéncias. Durso (2024)
ressalta que a inteligéncia artificial reorganiza a atuagao profissional e precisa ser
analisada em relagéo as condigdes concretas da docéncia, evitando que a tecnologia
seja utilizada para naturalizar a sobrecarga.

A responsabilidade pelos erros representa outro desafio. Se um professor
utiliza uma atividade produzida por inteligéncia artificial e ela contém informacéo falsa,
preconceituosa ou inadequada, a plataforma ndo assume a responsabilidade
pedagogica. Cabe ao docente e a instituigdo revisar os materiais, o que demonstra
que a rapidez da geragcdo precisa ser acompanhada por tempo destinado a
conferéncia.

Esse trabalho de revisdo pode ser tdo exigente quanto a produgéo original
quando o professor precisa checar conceitos, referéncias e adequacgao da linguagem.
A ferramenta ndo deve ser apresentada como economia garantida de tempo. Sua
contribuicdo varia conforme a tarefa, a confiabilidade do sistema e o conhecimento de
qguem avalia o resultado.

Parreira, Lehmann e Oliveira (2021) observam que os professores demonstram
interesse e preocupacéao diante da inteligéncia artificial, reconhecendo possibilidades,
mas também mudangas no perfil profissional. A inseguranga ndo deve ser tratada
como incapacidade, pois muitas ferramentas chegaram as escolas sem formacéo,
regulamentagao ou orientagao institucional suficientes.

A auséncia de formacao amplia os riscos de dois comportamentos extremos: o
uso indiscriminado e a rejeigdo total. No primeiro caso, a ferramenta passa a ser

adotada porque é rapida ou popular; no segundo, perde-se a possibilidade de orientar
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um uso que ja acontece fora da escola. A formagao continuada precisa construir um
caminho mais equilibrado, fundamentado em analise e experimentacao responsavel.

Outro risco aparece na antropomorfizagao dos sistemas. Ao utilizar linguagem
cordial e simular uma conversa, a ferramenta pode ser percebida como alguém que
compreende, aconselha e demonstra empatia. Criangas e adolescentes podem criar
expectativas emocionais ou revelar informacgdes pessoais por acreditarem estar diante
de uma presencga confiavel.

Santaella (2023) lembra que a capacidade de simular a linguagem humana nao
corresponde a existéncia de consciéncia, afeto ou responsabilidade moral. No
contexto escolar, essa distingdo precisa ser apresentada de maneira acessivel. O
sistema responde a partir de padrdes; ndo conhece a historia do estudante nem possui
condi¢des de substituir relagcdes de cuidado.

Questdes emocionais, conflitos familiares, situacdes de violéncia e sofrimento
psicologico ndo devem ser conduzidos por ferramentas automatizadas. A inteligéncia
artificial pode oferecer respostas genéricas e inadequadas para circunstancias que
exigem escuta qualificada, protecdo e encaminhamento profissional. A escola precisa
deixar claros os limites desses sistemas e indicar os adultos e servigos aos quais 0s
estudantes podem recorrer.

A produgcdo de imagens, vozes e videos artificiais acrescenta desafios
relacionados a desinformacédo. Conteudos manipulados podem ser utilizados para
constranger colegas, imitar professores, divulgar declaragdes falsas ou produzir
situagdes de violéncia digital. A capacidade de criar materiais realistas exige agdes
preventivas, e ndo apenas respostas disciplinares depois da circulagao.

A educacdo midiatica torna-se indispensavel nesse contexto. Os estudantes
precisam aprender a observar sinais de manipulagdo, verificar origem, considerar
intencdo e interromper o compartilhamento de materiais que violem a dignidade de
outras pessoas. A escola também deve possuir procedimentos para acolher vitimas,
preservar evidéncias e comunicar os responsaveis quando necessario.

Zuin e Goergen (2025) defendem a importancia de uma relagdo formadora
entre professores e estudantes diante de um ambiente sociodigital marcado por

pensamentos estereotipados, preconceitos e noticias falsas. O vinculo educativo
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permite construir formas de resisténcia que ndo dependem apenas de mecanismos
automaticos de controle.

A proibigao total, por isso, apresenta limitagdes. Ela pode reduzir o uso durante
determinadas atividades, mas nao elimina o acesso externo nem ensina os estudantes
a lidar com situacdes futuras. Ao mesmo tempo, liberar qualquer utilizacdo sem
critérios transmite a ideia de que as ferramentas ndo apresentam consequéncias. A
escola precisa combinar limites objetivos, orientagdo e oportunidades de analise
critica.

As regras devem indicar em quais atividades o uso é permitido, como ele sera
declarado, quais dados ndo podem ser inseridos e que procedimentos serdo adotados
diante de praticas inadequadas. Também precisam ser revistas periodicamente, pois
as tecnologias e seus usos mudam com rapidez. Uma orientag&o institucional n&o
deve depender apenas do conhecimento ou da preferéncia de cada professor.

A participagao dos estudantes pode tornar essas regras mais compreensiveis.
Escutar como utilizam as ferramentas permite identificar situagdes que talvez nao
sejam percebidas pelos adultos. O diadlogo n&o retira a responsabilidade da escola,
mas ajuda a construir orientagdes proximas da realidade, evitando documentos que
existem apenas formalmente.

As familias também precisam receber informagdes claras. Termos técnicos e
discursos alarmistas dificilmente contribuem para o acompanhamento. Orientacdes
sobre protecdo de dados, idade minima, conteudos manipulados, tempo de uso e
indicacéo das ferramentas podem fortalecer a responsabilidade compartilhada.

Heggler, Szmoski e Miquelin (2025) concluem que a redugdo dos riscos
depende da conscientizagdo dos usuarios, da supervisdo das plataformas, da
participagéo coletiva e da busca por tecnologias mais justas. Os autores ndo propdem
abandonar a inteligéncia artificial, mas reconhecem que sua eficacia educacional
exige medidas continuas para impedir a reprodugéo de injusticas.

A supervisdo humana constitui, assim, um principio indispensavel. Nenhuma
decisao importante sobre avaliagdo, encaminhamento, classificagdo ou oportunidade
educacional deve ser tomada unicamente por um sistema automatizado. Os dados
podem oferecer elementos para analise, mas o julgamento precisa considerar a

historia, o contexto e as possibilidades do estudante.
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Os limites da inteligéncia artificial também reafirmam o valor da relacéo
pedagogica. Ensinar envolve perceber reagdes, reformular explicagbes, criar
confianga e compreender situagcdes que nem sempre séo verbalizadas. Um sistema
pode produzir respostas, mas ndo assume o0 compromisso humano de acompanhar a
formacéao de outra pessoa.

A escola ndo precisa recusar a inovagao para preservar essa dimensao. Pode
utilizar as ferramentas naquilo que efetivamente contribuem, ao mesmo tempo que
protege experiéncias que dependem de dialogo, convivéncia, movimento, criagao e
participagdo coletiva. O equilibrio ndo se encontra na quantidade de tecnologia
utilizada, mas na qualidade das decisdes que orientam sua presenca.

Dessa forma, os desafios, limites e riscos da inteligéncia artificial nas escolas
alcancam diferentes dimensdes: confiabilidade, autoria, avaliagdo, desigualdade,
discriminagao, privacidade, autonomia institucional, trabalho docente e formacéo
humana. Trata-los de maneira isolada nao é suficiente, pois muitos se relacionam e
podem intensificar uns aos outros.

A incorporagdo responsavel exige planejamento, formagado, revisdo dos
materiais, transparéncia e constru¢ao de orientagdes institucionais. Também requer a
disposigéo para interromper ou modificar uma pratica quando os prejuizos superarem
os beneficios. Nem tudo o que pode ser realizado tecnicamente precisa ser
incorporado pedagogicamente.

Compreender esses riscos n&o significa alimentar medo ou impedir
experiéncias inovadoras. Significa reconhecer que a escola possui responsabilidade
sobre os recursos que apresenta aos estudantes e sobre as condigcbes em que seus
dados, produgdes e trajetorias s&o utilizados. Essa analise conduz ao aprofundamento
das questdes relacionadas a ética, a privacidade, a autoria e a protecdo de dados no

ambiente educacional, desenvolvido no tépico seguinte.

1.7 Etica, privacidade, autoria e protecdo de dados no ambiente educacional
A insercao da inteligéncia artificial no ambiente escolar n&o envolve somente a
escolha de ferramentas mais rapidas ou eficientes. Cada utilizagdo mobiliza valores,

direitos e responsabilidades que precisam ser considerados antes que 0 recurso
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chegue aos estudantes. Santaella (2025) defende que o debate educacional deve
superar reacdes baseadas apenas no entusiasmo ou no medo, colocando a ética
como referéncia para conhecer, experimentar e avaliar essas tecnologias.

A ética, nesse contexto, ndo se limita a elaboragdo de regras destinadas a
proibir condutas. Ela orienta decisdes sobre quais ferramentas podem ser adotadas,
que informacgdes podem ser compartilhadas, quem respondera por eventuais danos e
de que maneira os estudantes serdo informados. Para Hermann (2025), os desafios
trazidos pela inteligéncia artificial exigem uma reflexdo que preserve a
responsabilidade humana diante de sistemas cujos resultados podem afetar a
formacéao e as relagdes sociais.

Santaella (2025, p. 6) afirma que “a questdo mandatoria que agora se coloca &
ética”. Essa compreensao reforga que a incorporagao da inteligéncia artificial n&o
pode comecar pela pergunta sobre aquilo que a ferramenta consegue realizar. Antes
disso, a escola precisa avaliar se o uso pretendido respeita a dignidade, a autonomia,
a seguranca e o direito a aprendizagem dos estudantes.

A UNESCO (2022) estabelece que o desenvolvimento e a aplicagdo da
inteligéncia artificial devem estar vinculados aos direitos humanos, a justica, a
diversidade, a inclusdo e a nao discriminagdo. No campo educacional, esses
principios impedem que a eficiéncia tecnoldgica seja colocada acima das
necessidades humanas ou que decisdes relevantes sejam transferidas integralmente
para sistemas automatizados.

Essa reflexdo é particularmente importante na Educagao Basica, pois criangas
e adolescentes se encontram em diferentes etapas de desenvolvimento e podem nao
compreender integralmente as condicbes de uso das plataformas. A linguagem
simples das interfaces pode transmitir uma falsa sensag¢do de segurancga, enquanto
os processos de coleta, armazenamento e reaproveitamento de dados permanecem
pouco visiveis.

Kaufman (2022) explica que os sistemas de inteligéncia artificial sdo produzidos
a partir de modelos matematicos, dados e decisdes humanas. Portanto, suas
respostas ndo sao neutras nem independentes das escolhas realizadas por

desenvolvedores e empresas. Quando uma escola aceita automaticamente os
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resultados gerados, corre o risco de transformar estruturas técnicas pouco
transparentes em autoridades sobre conteudos e processos educativos.

A ética digital pressupde que professores, estudantes e gestores compreendam
que uma resposta organizada n&o corresponde necessariamente a uma informagéao
correta. A Autoridade Nacional de Protecdo de Dados (2024) esclarece que os
modelos de linguagem produzem conteudos com base em probabilidades e padrbes
estatisticos, podendo apresentar respostas verossimeis, mas falsas ou sem
sustentacao.

A propria ANPD (2024, p. 15) adverte que esses sistemas “ndo possuem
compreensao real do texto”. Essa afirmacao desfaz a impressao de que a ferramenta
interpreta uma situacdo da mesma maneira que uma pessoa. O sistema processa
relagbes entre dados e palavras, mas ndo conhece a histéria dos estudantes, ndo
vivencia o cotidiano escolar e ndo assume responsabilidade pelas consequéncias do
conteudo produzido.

Por essa razdo, a supervisdo humana precisa permanecer como principio
basico. Vicari (2021) reconhece que a inteligéncia artificial pode apoiar o
acompanhamento da aprendizagem e a recomendacéo de atividades, mas os dados
gerados exigem interpretacdo pedagogica. Uma dificuldade identificada pela
plataforma n&o deve ser transformada, de forma automatica, em diagndstico ou
expectativa permanente sobre o estudante.

A ética também envolve reconhecer que nem tudo o que pode ser automatizado
deve ser entregue a uma maquina. Avaliagdes, encaminhamentos, decisbes sobre
participagéo e interpretagdes relacionadas ao comportamento exigem conhecimento
do contexto e responsabilidade profissional. Miao e Cukurova (2024) defendem uma
abordagem centrada no ser humano, na qual a inteligéncia artificial apoie o professor
sem substituir sua autonomia e seu julgamento.

A privacidade aparece como uma das dimensdes mais delicadas desse debate.
Ao utilizar plataformas digitais, os usuarios podem fornecer nomes, fotografias,
gravagdes de voz, textos, localizagédo, preferéncias e informagdes relacionadas a
aprendizagem. A ANPD (2024) alerta que a inteligéncia artificial generativa amplia os
desafios ligados a origem dos dados, as finalidades do tratamento, a seguranca das

informagdes e a transparéncia oferecida aos titulares.

69

(\ 7 Relgion Potwcondwy Intiosion

/
) 225 maowme Dvd, Soe 200 GI2 © M), Florkds 3137 %A
p— Eredty |0 NRGO0000MG] » Tod: +1 262 729 2501
LUl Accredied by DONE — Accrediation Na TOMILLOD




Nas escolas, os dados compartilhados podem incluir informagdes ainda mais
sensiveis, como avaliagdes, diagnosticos, laudos, relatos familiares, dificuldades de
aprendizagem e registros de comportamento. Inserir esses elementos em uma
plataforma aberta, mesmo com a intengdo de adaptar uma atividade, pode expor o
estudante a usos que ndo foram previstos ou autorizados.

A retirada do nome n&o garante, por si mesma, a anonimizagao. Informacgdes
sobre idade, escola, turma, diagndstico, municipio ou situagado familiar podem ser
combinadas e permitir a identificagdo indireta. A protecdo precisa considerar o
conjunto dos dados compartilhados e o contexto em que eles serao utilizados.

Crawford (2025) demonstra que a inteligéncia artificial depende de grandes
quantidades de dados, infraestrutura, energia, trabalho humano e interesses
econdmicos. Essa perspectiva ajuda a perceber que muitas ferramentas oferecidas
gratuitamente fazem parte de modelos comerciais baseados na concentragdo de
informacdes e na ampliacdo da presenga das empresas no cotidiano dos usuarios.

A gratuidade, portanto, n&o deve ser interpretada como auséncia de custos ou
interesses. Uma plataforma pode oferecer acesso sem cobranca direta e, ao mesmo
tempo, coletar interacoes, preferéncias e conteudos enviados. Antes de recomendar
seu uso, a escola precisa conhecer as politicas de privacidade, as regras de
armazenamento e as possibilidades de exclusdo das informagdes.

A Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais estabelece principios como
finalidade, adequacdo, necessidade, transparéncia, seguranga, prevencado e nao
discriminagao. Esses fundamentos determinam que a coleta de dados néo deve ser
excessiva nem realizada sem uma finalidade legitima e claramente informada (Brasil,
2018).

No caso das criancas e dos adolescentes, a protecdo precisa ser ainda mais
rigorosa. A LGPD estabelece:

O tratamento de dados pessoais de criangas e de adolescentes devera ser
realizado em seu melhor interesse, nos termos deste artigo e da legislagao
pertinente. O tratamento de dados pessoais de criancas devera ser realizado
com o consentimento especifico e em destaque dado por pelo menos um dos
pais ou pelo responsavel legal. As informagdes sobre o tratamento de dados
deverao ser fornecidas de maneira simples, clara e acessivel, consideradas
as caracteristicas fisico-motoras, perceptivas, sensoriais, intelectuais e
mentais do usuario (Brasil, 2018, art. 14).
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O principio do melhor interesse significa que a segurancga do estudante precisa
prevalecer sobre a facilidade oferecida pela ferramenta. A existéncia de
consentimento familiar ndo elimina a responsabilidade da instituicao de verificar se a
plataforma é adequada, necessaria e compativel com a idade dos usuarios.

A escola também nao deve transferir as familias toda a responsabilidade pela
decisdo. Termos de uso extensos, linguagem técnica e informagbes pouco
transparentes dificultam uma escolha realmente consciente. Cabe a instituigao avaliar
0s recursos, explicar seus objetivos e oferecer alternativas aos estudantes que n&o
possam ou ndo devam utiliza-los.

A ANPD (2024) destaca que os modelos generativos podem apresentar riscos
durante diferentes etapas, desde a obtencéo dos dados utilizados no treinamento até
as informagdes inseridas pelos usuarios. Também podem ocorrer problemas
relacionados ao tratamento de dados pessoais presentes nos conteudos produzidos
pelas ferramentas.

Uma orientagdo pratica consiste em nao inserir nomes, fotografias,
documentos, diagnosticos, pareceres ou avaliagbes identificadas em sistemas
abertos. Quando o professor precisa adaptar um material, pode descrever a
necessidade pedagodgica de forma ampla, sem apresentar elementos que permitam
reconhecer o estudante.

As produgdes escolares também precisam ser protegidas. Textos, desenhos,
videos, fotografias e gravagbes de voz ndo devem ser enviados para plataformas
externas sem que exista uma finalidade educativa clara. O fato de uma atividade ter
sido realizada na escola ndo retira do estudante o direito de saber onde sua produgao
sera utilizada e por quanto tempo permanecera armazenada.

Siqueira (2025) observa que ferramentas de reconhecimento de voz, descricdo
de imagens, traducdo e adaptacdo podem favorecer a inclusdo de estudantes com
deficiéncia. Entretanto, essa contribuicdo precisa ser avaliada juntamente com os
riscos de exposi¢cao dos dados e de reproducéo de concepgdes discriminatorias.

Laudos e diagnosticos ndo devem ser utilizados como comandos em
ferramentas abertas. Além de expor informagdes sensiveis, essa pratica pode gerar
propostas baseadas em generalizagdes sobre a deficiéncia. A adaptagao pedagogica
precisa considerar as necessidades concretas do estudante, sua participagcédo e o
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didlogo com os profissionais responsaveis pelo atendimento educacional
especializado.

A autoria constitui outra questdo central. Rodrigues e Rodrigues (2023)
apontam que os sistemas generativos modificam as relagdes entre producéo,
criatividade, originalidade e responsabilidade. Um estudante pode apresentar um texto
coerente e formalmente correto sem ter participado de sua elaboracido ou
compreendido as ideias nele expostas.

Autoria n&o significa apenas colocar o nome em uma atividade. Ela envolve
escolher argumentos, organizar ideias, revisar a linguagem, tomar decisbes e
responder pelo conteudo apresentado. Quando todas essas etapas sao realizadas por
uma ferramenta, a atividade perde parte de sua funcio formativa.

Entretanto, nem toda utilizacdo da inteligéncia artificial elimina a autoria. O
estudante pode recorrer ao recurso para levantar ideias, comparar estruturas, localizar
pontos frageis ou receber sugestdes de revisdo. O que diferencia apoio e substituicao
€ 0 grau de participagdo humana e a transparéncia sobre o0 processo realizado.

Durso (2024) considera que a presenca da inteligéncia artificial exige mudancas
na avaliagao. Atividades centradas exclusivamente no produto final oferecem poucos
elementos para identificar o percurso desenvolvido pelo aluno. O acompanhamento
de rascunhos, registros, versoes, justificativas e apresentag¢des orais permite observar
melhor aquilo que foi efetivamente aprendido.

A declaragédo de uso da inteligéncia artificial pode fazer parte dos trabalhos
escolares. O estudante pode indicar qual ferramenta utilizou, que solicitagdes realizou,
quais respostas aproveitou e que alteragdes foram feitas. Essa pratica nao representa
autorizagdo para qualquer tipo de uso, mas contribui para desenvolver honestidade,
consciéncia autoral e responsabilidade académica.

Santaella (2025) defende que transparéncia, verificagdo de fontes,
originalidade e prevencgao ao plagio fagam parte da orientagdo educacional. Para a
autora, ignorar o uso da inteligéncia artificial favorece sua utilizagdo escondida,
enquanto a simples proibicdo nao cria condi¢cbes para uma apropriacao responsavel.

Os detectores de textos gerados por inteligéncia artificial precisam ser
utilizados com muita cautela. Santaella (2025) alerta que esses sistemas podem

produzir falsos positivos e atribuir equivocadamente a um estudante uma conduta que
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nao praticou. Uma acusacdo baseada apenas em resultado automatizado pode

causar constrangimento e romper a confianga necessaria a relagdo pedagogica.

A autora destaca:

E certo que os professores precisam se manter atualizados em relagdo aos
recursos que ja existem de detecgao de fraudes, em prol da credibilidade e
responsabilidade académica. Entretanto, é preciso estar alerta em relagao
aos falsos positivos e ao mal que se pode provocar em um estudante
falsamente discriminado quanto ao uso enganoso da IAG (Santaella, 2025, p.
10).

A analise da autoria deve considerar o histérico de produgdes, a capacidade do
estudante de explicar o texto e os registros do processo. Uma mudanga repentina de
linguagem pode despertar duvidas, mas n&o constitui prova suficiente. O dialogo e a
oportunidade de demonstrar conhecimento sdo procedimentos mais educativos do
gue a acusacgao imediata.

Os critérios também precisam ser apresentados antes das atividades. Em
algumas situagdes, o uso da inteligéncia artificial pode ser proibido porque o objetivo
€ avaliar a produgao independente. Em outras, pode ser autorizado para revisao,
comparacgao ou analise. A regra precisa estar relacionada a aprendizagem pretendida,
e ndo apenas a preferéncia pessoal do professor.

Os vieses algoritmicos ampliam as responsabilidades éticas. Heggler, Szmoski
e Miquelin (2025) explicam que distor¢gbes presentes nos dados e nos processos de
desenvolvimento podem provocar resultados discriminatorios. Na educacgao, esses
vieses podem aparecer em imagens, narrativas, recomendacgdes e classificagdes.

Um gerador de imagens pode associar determinadas profissdes sempre ao
mesmo género ou grupo racial. Da mesma maneira, uma resposta sobre a historia do
Brasil pode privilegiar interpretacdes eurocéntricas e tornar pouco visiveis 0s
conhecimentos indigenas e afro-brasileiros. Aceitar esses conteudos sem analise
contribui para reproduzir desigualdades no espaco escolar.

O professor precisa verificar se as respostas respeitam a diversidade e se
apresentam diferentes perspectivas. Kaufman (2022) lembra que os algoritmos n&o
estdo separados dos contextos sociais em que foram produzidos. Por essa razao, a
leitura critica da inteligéncia artificial também exige compreender relagbes de poder,

selecao de dados e interesses institucionais.
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Os problemas encontrados podem ser transformados em oportunidades de
aprendizagem. Os estudantes podem comparar imagens, identificar auséncias,
questionar esteredtipos e investigar por que determinado resultado foi produzido. A
ferramenta deixa de ocupar o lugar de autoridade e passa a ser examinada como uma
construgdo humana sujeita a limites e distorgdes.

A transparéncia algoritmica constitui outro desafio. Nem sempre as plataformas
informam de forma compreensivel por que apresentaram determinada resposta ou
recomendagao. Miao e Cukurova (2024) defendem que os professores desenvolvam
competéncias para reconhecer limites, avaliar riscos e preservar a capacidade
humana de contestar os resultados.

Decisbes educacionais precisam ser explicaveis. Um estudante ndo deve
receber determinada classificagdo ou ser encaminhado para um percurso de
aprendizagem apenas porque um sistema identificou um padrdo em seus dados. As
informacdes automatizadas podem apoiar a analise, mas ndo devem produzir
consequéncias sem supervisao profissional.

Meireles e Adao (2025) relacionam a expansdo das plataformas digitais a
mudancgas na relagao entre professores e estudantes. Quando conteudos, interagdes
e avaliagbes passam a ser organizados por sistemas privados, a escola pode perder
parte do controle sobre seus dados e sobre as escolhas pedagogicas.

Duci, Gomes e Lastoria (2025) também problematizam a plataformizagcéo do
ensino, especialmente quando solu¢cdes padronizadas sdo apresentadas como
experiéncias personalizadas. A autonomia docente se enfraquece quando o
planejamento passa a seguir apenas aquilo que o sistema permite realizar.

A protecdo dos dados precisa ser acompanhada pela preservacao da
autonomia institucional. As redes de ensino devem conhecer os contratos, verificar
como as informagdes serdo tratadas e estabelecer procedimentos para o
encerramento dos servigos. A dependéncia de uma plataforma ndo pode impedir a
escola de recuperar, transferir ou eliminar seus proprios registros.

As responsabilidades ndo devem permanecer apenas com o professor.
Gestores, equipes pedagodgicas e responsaveis pela tecnologia precisam participar da

escolha e da avaliagao dos recursos. A utilizag&o institucional exige politicas claras,
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formacéo profissional, canais para comunicagao de problemas e revisao periédica das
ferramentas.

A Politica Nacional de Educacao Digital reforca a necessidade de articular
inclusao, formagao, cidadania e uso consciente das tecnologias (Brasil, 2023). Essa
orientagdo mostra que a educacéo digital n&o se limita ao acesso a dispositivos, pois
inclui conhecimentos que permitam proteger informagbes e agir de maneira
responsavel.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2025 também determina que a educacéo digital e
midiatica seja integrada ao curriculo e trabalhada de forma critica. Essa orientagao
aproxima o uso dos dispositivos das discussbes sobre cidadania, seguranga,
informacgéo, direitos e convivéncia, evitando uma abordagem meramente operacional
(Brasil, 2025).

As familias devem receber informacgdes claras sobre as ferramentas utilizadas,
as finalidades pedagdgicas e os dados tratados. A comunicagdo precisa ser acessivel
e permitir que duvidas sejam apresentadas. Encaminhar apenas um termo para
assinatura ndo garante que os responsaveis tenham compreendido as implicagdes do
uso.

Os estudantes também precisam participar da construgdo das orientagoes.
Conversar sobre as maneiras como utilizam a inteligéncia artificial permite conhecer
praticas que talvez ndo aparegam durante as aulas. Essa escuta ndo elimina a
necessidade de limites, mas ajuda a elaborar regras mais préximas da realidade.

Zuin e Goergen (2025) destacam que a relagédo entre professores e alunos
continua indispensavel diante da circulagcdo de preconceitos, esteredtipos e
informacdes falsas. A formacdo ética ndo ocorre apenas pelo cumprimento de
protocolos, mas pelo dialogo, pela reflexdo e pela compreensédo das consequéncias
das escolhas realizadas.

A producédo de imagens, audios e videos falsos exige atenc&o especial. Esses
conteudos podem ser utilizados para expor colegas, imitar vozes ou atribuir falas a
pessoas que nunca as produziram. A escola precisa orientar sobre os impactos
dessas praticas e possuir procedimentos para acolher quem foi atingido.

A resposta ndo deve ficar restrita & puni¢cdo. E necessario interromper a

circulagao, preservar evidéncias, proteger as pessoas envolvidas e desenvolver agdes
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educativas sobre dignidade, consentimento e responsabilidade. A tecnologia n&o

torna o dano menos real para quem sofre seus efeitos.

O Quadro 5 sintetiza os principais cuidados relacionados a ética, a privacidade,

a autoria e a protecao de dados.

Quadro 5 - Cuidados para o uso ético da inteligéncia artificial no ambiente

educacional

analisar referéncias

Etica Preservar a Avaliar finalidade, Adotar ferramentas
dignidade, a necessidade, somente pela popularidade
autonomia e o0s beneficios e possiveis ou facilidade
direitos dos danos
estudantes

Privacidade Tratar apenas os Conhecer politicas de Compartilhar informacgdes
dados indispensaveis privacidade e utilizar sem saber como serao

ambientes seguros armazenadas

Protecéo de Priorizar o melhor Verificaridade minima, Transferir toda a

criancas e interesse adequacao e responsabilidade para

adolescentes necessidade de estudantes e familias
consentimento

Dados sensiveis Impedir a exposicdo Descrever Inserir nomes,
de informacdes necessidades diagndésticos, laudos,
pessoais pedagégicas sem imagens e avaliagbes em

identificar estudantes plataformas abertas

Autoria Tornar  visivel a Declarar o] uso, Entregar integralmente
participacdo humana  registrar etapas, conteudos gerados como

revisar e justificar produgao propria
escolhas

Confiabilidade Verificar antes de Comparar fontes, Reproduzir respostas
utilizar ou divulgar conferir  dados e apenas porque estdo bem

escritas

desigualdades

Vieses Reconhecer e Analisar Naturalizar estereétipos ou
enfrentar representacoes e classificagdes desiguais
discriminagdes incluir diferentes

perspectivas

Avaliagao Valorizar o processo Solicitar versoes, Basear acusagodes

de aprendizagem registros, somente em detectores
apresentagoes e automaticos
defesa das ideias

Transparéncia Informar como e por Apresentar regras, Utilizar sistemas sem
que a IA sera finalidades, limites e informar estudantes e
utilizada responsabilidades responsaveis

Supervisao Manter decisbes Interpretar Realizar classificagbes ou

humana educacionais sob recomendacodes e encaminhamentos
responsabilidade permitir contestagao exclusivamente
profissional automatizados

Inclusao Ampliar a Avaliar acessibilidade Considerar inclusiva
participacao sem e oferecer alternativas  qualquer ferramenta que
aprofundar prometa adaptacao
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Seguranga Prevenir exposi¢cdo, Criar protocolos, Ignorar deepfakes,
manipulagéo e orientar e acolher falsificagbes ou
violéncia digital pessoas atingidas compartilhamentos

ofensivos

Autonomia Preservar o controle Avaliar contratos, Subordinar o curriculo as

institucional pedagégico e fornecedores e funcionalidades de uma
informacional da condigcbes de plataforma
escola armazenamento

Fonte: elaboragao da autora, 2026.

Os elementos apresentados no quadro mostram que a ética precisa atravessar
todo o processo de utilizagdo, desde a selegao da ferramenta até a analise dos
resultados. N&o basta reagir quando uma informacgéo ja foi exposta ou quando um
estudante foi prejudicado. Prevengao, transparéncia e acompanhamento precisam
orientar as praticas desde o inicio.

Santaella (2025) sustenta que conhecer e experimentar sdo movimentos
necessarios, mas precisam caminhar ao lado da avaliagéo ética. A escola ndo deve
recusar automaticamente todas as ferramentas, nem aceitar sem questionamento
aquilo que chega como inovagao. Entre esses extremos esta a construgao de critérios
responsaveis.

A formagao docente ocupa uma posi¢cao decisiva nesse processo. Professores
precisam reconhecer riscos, compreender principios basicos de prote¢cao de dados,
avaliar a confiabilidade das respostas e orientar a autoria. Sem essa preparacao, as
regras podem permanecer apenas no plano formal, sem produzir mudangas no
cotidiano.

Miao e Cukurova (2024) entendem que a competéncia ética integra a prépria
capacidade profissional para trabalhar com inteligéncia artificial. Ela ndo aparece
como complemento opcional do conhecimento técnico, mas como base para
selecionar recursos, tomar decisdes e preservar a centralidade humana.

A instituicdo também precisa estar preparada para rever escolhas. Uma
plataforma considerada adequada pode alterar suas politicas, passar a coletar novas
informacdes ou apresentar problemas que ndo eram conhecidos. A avaliagdo nao
termina no momento da contratacdo ou da primeira utilizagao.

Assim, ética, privacidade, autoria e protecdo de dados constituem dimensdes
inseparaveis. Nao € possivel preservar a autoria sem transparéncia, nem proteger

informagdes pessoais sem conhecer os interesses e o funcionamento das
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plataformas. Da mesma forma, ndo existe inclusdo quando a ferramenta expde,
discrimina ou reduz a autonomia dos estudantes.

A incorporagao responsavel da inteligéncia artificial depende de uma cultura
escolar baseada no cuidado, na participacao e na capacidade de estabelecer limites.
Recusar uma ferramenta que ndo apresenta seguranga ou pertinéncia pedagdgica
também constitui uma decisao profissional fundamentada.

Quando orientada por esses principios, a inteligéncia artificial pode ocupar uma
posicéo de apoio, sem transformar estudantes em conjuntos de dados ou professores
em operadores de plataformas. Essa perspectiva reforca a necessidade de espacos
de formacéo continuada nos quais os profissionais possam estudar, experimentar e

construir coletivamente formas mais seguras de utilizagdo.

1.8 Formagao continuada e oficinas pedagégicas para o uso responsavel da
inteligéncia artificial

A presenca crescente da inteligéncia artificial nas escolas tornou a formagéo
continuada uma necessidade ligada ao proprio exercicio da docéncia. Os professores
passaram a conviver com ferramentas capazes de produzir textos, imagens,
atividades, avaliagbes e planejamentos em poucos segundos, muitas vezes sem
terem estudado essas possibilidades em sua formacao inicial. Arruda (2024) observa
que a inteligéncia artificial generativa interfere diretamente no trabalho docente,
modificando processos de criagdo, selecdo de conteudos, acompanhamento e
avaliagao da aprendizagem.

Esse cenario ndo significa que os conhecimentos construidos anteriormente
tenham perdido sua importancia. A experiéncia pedagdgica, o dominio do conteudo,
a compreensao do curriculo e o conhecimento dos estudantes continuam sendo
indispensaveis. O que se apresenta é a necessidade de integrar novos saberes
aqueles ja construidos, permitindo que o professor reconhega quando a tecnologia
pode colaborar e quando sua utilizagdo compromete os objetivos educacionais.

Durso (2024) ressalta que o uso da inteligéncia artificial ndo pode ser separado
das mudancgas na atuacgao profissional. As ferramentas trazem possibilidades, mas

também exigem revisdo das praticas, analise das informagbdes produzidas e
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compreensao dos interesses econémicos presentes na expansdo das tecnologias
educacionais. A preparagao docente precisa, portanto, afastar-se de abordagens que
apresentam a inovagao como solugao automatica para os problemas da escola.

A formacado continuada ndo deve partir da ideia de que o professor € um
profissional incompleto que precisa receber respostas prontas de especialistas
externos. Sua finalidade € criar condicbes para estudar problemas presentes no
cotidiano, confrontar diferentes conhecimentos e construir alternativas que fagam
sentido para cada contexto. Novoa (2022) defende que o desenvolvimento profissional
esteja ligado a escola e a participagao coletiva dos professores, evitando a separagéo
entre o conteudo estudado e as situagdes vivenciadas.

Para o autor, a construcdo de praticas diferentes depende de profissionais
envolvidos em trabalho de equipe e reflexdo conjunta. Nesse sentido, Novoa (2022,
p. 67) define a formagéo continuada como “um dos espagos mais importantes para
promover esta realidade partilhada”. A afirmagao evidencia que o desenvolvimento
profissional ndo ocorre apenas por acumulagao individual de cursos, mas também
pela possibilidade de pensar a docéncia com os colegas.

Essa perspectiva se torna especialmente relevante quando o assunto é
inteligéncia artificial. Nenhum professor consegue acompanhar isoladamente todas as
ferramentas, atualizagbes, riscos e possibilidades que surgem em curtos intervalos.
Quando as experiéncias sdo compartilhadas, os conhecimentos de um profissional
podem auxiliar os demais, enquanto duvidas e dificuldades deixam de ser percebidas
como falhas individuais.

Noévoa (2022) também questiona formagdes compostas por palestras e eventos
desconectados da vida escolar. Para ele, a formagao continuada precisa ocorrer com
a participacado das comunidades profissionais docentes, articulando os conhecimentos
cientificos as experiéncias e as culturas construidas na profissdo. Esse entendimento
evita que as tecnologias sejam apresentadas como modismos que chegam a escola
sem dialogo com seus sujeitos.

Uma proposta formativa sobre inteligéncia artificial precisa comecgar pela escuta
dos professores. E necessario conhecer quais recursos ja utilizam, que duvidas
possuem, quais situagdes os preocupam e que condigdes de acesso estdo
disponiveis. Sem esse diagnostico, corre-se o risco de oferecer conteudos
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excessivamente basicos para alguns participantes e distantes da realidade
profissional de outros.

Parreira, Lehmann e Oliveira (2021) identificam que os professores apresentam
diferentes niveis de conhecimento, interesse e seguranca diante da inteligéncia
artificial. Essas diferengas influenciam a maneira como os recursos séo recebidos e
incorporados as praticas. Uma proposta rigida, organizada como se todos partissem
do mesmo ponto, pode ampliar insegurangas em vez de favorecer aprendizagens.

A formagdo também precisa acolher os receios dos participantes sem
transforma-los em resisténcia injustificada. Ha duvidas legitimas sobre autoria,
protecdo de dados, dependéncia tecnoldgica, substituicdo de tarefas profissionais e
confiabilidade das respostas. Criar espago para essas questdes permite construir uma
relagdo mais consciente com a tecnologia, sem obrigar o professor a assumir uma
posicao de aceitagdo ou rejeigdo antecipada.

A UNESCO (2024) reconhece que a preparagao dos profissionais ainda n&o
acompanha a velocidade de insercao dessas ferramentas. Ao analisar politicas e
programas existentes, o documento afirma que, em muitos paises, “os professores
nao tém acesso a capacitacdo bem estruturada sobre o uso de IA na educagao”
(UNESCO, 2024, p. 28). Essa auséncia favorece apropriacbes improvisadas,
baseadas em tutoriais, publicidade ou tentativas realizadas sem apoio institucional.

O mesmo documento recomenda que os programas sejam atualizados de
forma dinamica e integrem valores, conhecimentos e habilidades relacionados a
inteligéncia artificial. A formac&o ndo pode encerrar-se apds a apresentagao de uma
plataforma especifica, pois os sistemas mudam e podem ser substituidos. Torna-se
mais importante desenvolver critérios que permanecam validos diante de diferentes
ferramentas, como verificagdo, seguranga, intencionalidade pedagodgica e
preservacao da autonomia humana.

A Politica Nacional de Educacao Digital reforga essa necessidade ao incluir,
entre suas estratégias, a formacgéo inicial e continuada dos profissionais da educagéo
em competéncias digitais. A Lei n® 14.533/2023 determina que as tecnologias digitais
sejam trabalhadas como ferramentas e conteudos dos processos formativos,
alcangando professores e gestores dos diferentes niveis e modalidades de ensino
(Brasil, 2023).
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A legislacdo também relaciona educacgéo digital, cidadania, ética, direitos
digitais e protegcédo das populagdes mais vulneraveis. Essa organizagdo mostra que a
formagao n&o deve ser concentrada apenas no funcionamento técnico dos recursos.
Os profissionais precisam compreender as consequéncias sociais das tecnologias e
reconhecer as responsabilidades envolvidas em sua utilizagcdo com criangas e
adolescentes.

Miao e Cukurova (2024) defendem que a preparagao para a inteligéncia
artificial esteja orientada por uma mentalidade centrada no ser humano. Isso significa
preservar o papel do professor, proteger os direitos dos estudantes e impedir que
decisbes educacionais importantes sejam transferidas integralmente para sistemas
automatizados. A competéncia profissional aparece na capacidade de utilizar, avaliar
e, quando necessario, recusar uma ferramenta.

O dominio operacional constitui apenas uma parte dessa preparacéo. Aprender
a elaborar comandos pode ajudar o professor a obter respostas mais adequadas, mas
ndo garante que o conteudo seja verdadeiro, inclusivo ou pedagogicamente
pertinente. A formacgao precisa mostrar que uma solicitagdo bem formulada continua
exigindo revisdo, comparacgao de fontes e adequacgao a faixa etaria.

Kaufman (2022) explica que os sistemas de inteligéncia artificial operam com
dados, modelos e probabilidades, ndo com compreensao humana do mundo. Por isso,
uma atividade formativa deve permitir que os participantes observem erros,
referéncias inexistentes, generalizagdes e vieses. O contato com as limitagbes é tao
importante quanto a exploragdo das funcionalidades.

Uma experiéncia apenas demonstrativa pode produzir encantamento sem
oferecer instrumentos para a tomada de decisées. Quando o formador apresenta
somente resultados bem-sucedidos, constréi-se uma visdo incompleta da tecnologia.
O professor precisa testar, errar, comparar e discutir, pois é nesse movimento que
comecga a desenvolver critérios proprios.

Arruda (2024) destaca que a integracdo da inteligéncia artificial exige
posicionamento critico e participacao ativa dos profissionais da educacgao. Se a escola
se afasta do debate, empresas e plataformas passam a definir os caminhos de
utilizagdo. A formagao continuada representa, assim, uma oportunidade para devolver

aos professores o protagonismo na analise e na construgéo das praticas.
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Nesse contexto, a oficina pedagogica apresenta caracteristicas favoraveis ao
desenvolvimento profissional. Diferentemente de uma palestra centrada na exposicao,
a oficina pressupde participagdo, experimentagao, dialogo e produgao. Os professores
nao apenas recebem informagdes, mas analisam situacdes, testam recursos e
elaboram respostas relacionadas ao proéprio trabalho.

Nesta pesquisa, a oficina pedagogica é compreendida como um espago
formativo de natureza tedrico-pratica, organizado para articular estudo,
experimentacgao e reflexao coletiva. Sua finalidade nao é oferecer uma lista definitiva
de ferramentas, mas criar oportunidades para que os professores desenvolvam
autonomia e construam critérios aplicaveis a diferentes situacoes.

A escolha desse formato relaciona-se a necessidade de aproximar a discussao
das atividades realizadas na escola. Durante uma oficina, os participantes podem
analisar um planejamento, revisar uma atividade, comparar respostas geradas e
discutir como determinada ferramenta interfere na aprendizagem. O conteudo deixa
de permanecer no plano abstrato e passa a ser confrontado com decisdes concretas.

Bacich e Moran (2018) defendem propostas que envolvam participagao,
colaboracéo, resolu¢ao de problemas e producédo de conhecimentos. Esses principios
podem orientar uma oficina sobre inteligéncia artificial, evitando que os docentes
sejam colocados na posicdo de espectadores. A aprendizagem torna-se mais
significativa quando existe espago para investigar, testar hipdteses e construir
materiais.

A oficina também precisa combinar pratica e fundamentacao. Oferecer somente
conceitos pode dificultar a aproximacdo com as ferramentas, enquanto limitar o
encontro a experimentacdo pode produzir uma utilizacdo sem critérios. O equilibrio
permite que cada atividade pratica seja acompanhada por perguntas sobre finalidade,
seguranca, autoria, inclusédo e qualidade do conteudo.

Freire (1996) defende que a reflexdo critica sobre a pratica constitui uma
exigéncia da relagdo entre teoria e agdo. Essa compreens&o ajuda a organizar uma
oficina na qual a tecnologia nao seja apresentada como algo externo a docéncia. Os
professores precisam relacionar o que estudam as experiéncias que ja possuem e as

mudangas que desejam construir.
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O momento inicial pode ser dedicado ao levantamento das percepcgdes dos
participantes. Perguntas sobre usos anteriores, expectativas, insegurangas e
situagbes vivenciadas ajudam a reconhecer o ponto de partida do grupo. Esse
diagndstico também permite evitar uma formagédo padronizada, indiferente aos
conhecimentos e as condi¢des de trabalho existentes.

Em seguida, torna-se necessario apresentar fundamentos basicos sobre
inteligéncia artificial generativa. Os participantes precisam compreender, em
linguagem acessivel, que os sistemas produzem respostas a partir de padrbes e
probabilidades. Esse conhecimento ajuda a desfazer a impresséo de que a ferramenta
pensa, conhece a turma ou possui autoridade sobre o conteudo.

Santaella (2025) reforga a necessidade de uma abordagem ética capaz de
superar tanto o entusiasmo acritico quanto a recusa baseada apenas no medo. Uma
oficina responsavel deve permitir que o professor conhega as possibilidades, mas
também examine consequéncias relacionadas a autoria, a privacidade, a
discriminagao e a autonomia.

A experimentacdo pode ser organizada a partir de tarefas proximas da
realidade docente. Os participantes podem solicitar a elaboragdo de uma atividade,
de um exemplo ou de uma explicacédo e, depois, analisar o material com base em
critérios previamente definidos. O interesse ndo esta apenas em verificar o que o
sistema produz, mas em observar quanto trabalho humano ainda é necessario para
tornar o resultado adequado.

Durso (2024) argumenta que a inteligéncia artificial pode potencializar
determinadas praticas quando seu uso € realizado com cuidado, mas adverte que os
discursos de eficiéncia podem ocultar interesses econdémicos e aprofundar
desigualdades. Por isso, a formagao precisa incluir perguntas sobre quem desenvolve
a ferramenta, que condi¢des oferece e que informacgdes solicita dos usuarios.

A anadlise de casos constitui outra estratégia pertinente. Uma situagdo pode
apresentar um professor que inseriu o diagnéstico de um estudante em uma
plataforma para adaptar uma atividade. O grupo seria convidado a identificar o
problema, discutir os riscos e propor uma alternativa que preserve a privacidade sem

abandonar o objetivo pedagogico.

83

(\ 7 Relgion Potwcondwy Intiosion

/
) 225 maowme Dvd, Soe 200 GI2 © M), Florkds 3137 %A
p— Eredty |0 NRGO0000MG] » Tod: +1 262 729 2501
LUl Accredied by DONE — Accrediation Na TOMILLOD




A Autoridade Nacional de Protegdo de Dados (2024) destaca que os sistemas
generativos podem coletar e processar informagdes inseridas pelos usuarios. Esse
conhecimento precisa ser transformado em orientagdes praticas, mostrando quais
dados ndao devem ser compartilhados e de que maneira uma necessidade educacional
pode ser descrita sem identificar o estudante.

Outra situagao pode envolver um texto gerado integralmente por um aluno e
apresentado como producdo prépria. Em vez de limitar a discussdo a punicéo, a
oficina pode abordar critérios de transparéncia, formas de declaragdo e mudancgas nas
praticas avaliativas. Os professores podem elaborar propostas que valorizem o
processo, os registros e a capacidade de explicar as escolhas realizadas.

Rodrigues e Rodrigues (2023) relacionam a presencga dos sistemas generativos
a desafios de autoria, plagio e desenvolvimento do pensamento critico. A formagéo
continuada precisa ajudar o professor a construir respostas educativas, evitando
depender somente de detectores automaticos ou de suspeitas baseadas no estilo de
escrita.

Os vieses também devem ser observados de forma concreta. Os participantes
podem solicitar imagens relacionadas a profissdes, familias ou diferentes grupos
sociais e analisar as representacdes apresentadas. A atividade permite perceber
como esteredtipos podem ser reproduzidos € como uma resposta aparentemente
simples carrega escolhas culturais e sociais.

Heggler, Szmoski e Miquelin (2025) mostram que os vieses podem surgir nos
dados e nos processos empregados no desenvolvimento dos sistemas. Uma oficina
que torna essas distor¢des visiveis contribui para que o professor abandone a ideia
de neutralidade e aprenda a revisar os conteudos antes de leva-los a sala de aula.

A andlise critica deve caminhar com a producido. Depois de identificar
problemas, os participantes podem elaborar atividades nas quais os préprios
estudantes comparem respostas, verifiquem informagcdées ou discutam
representacdes. Dessa maneira, os limites da inteligéncia artificial s&o transformados
em oportunidades de aprendizagem critica.

Miao e Cukurova (2024) indicam que o desenvolvimento profissional precisa
preparar os docentes para integrar a inteligéncia artificial ao ensino de maneira
segura, ética e eficaz. Essa preparagao exige que o professor ndo apenas reconheca
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riscos, mas consiga criar estratégias compativeis com sua disciplina, etapa de ensino
e realidade escolar.

Uma oficina destinada a Educacéo Basica precisa respeitar as diferengas entre
as etapas. Professores da Educacao Infantil podem discutir principalmente o uso da
IA no planejamento e os limites da exposi¢cao das criangas. Nos anos iniciais, podem
ser trabalhadas praticas de mediacédo e confiabilidade. Nos anos finais e no Ensino
Médio, autoria, algoritmos, vieses e pesquisa podem receber maior aprofundamento.

A organizacgdo por areas ou grupos de atuagao favorece essa aproximagao.
Professores de Lingua Portuguesa podem elaborar propostas de analise e revisao
textual; docentes de Matematica podem investigar erros em procedimentos;
profissionais de Ciéncias podem trabalhar com verificagdo de explicagdes; e
professores de Historia e Geografia podem comparar perspectivas e fontes.

Essa divisdo ndo deve impedir o dialogo interdisciplinar. Muitas questdes
relacionadas a inteligéncia artificial ultrapassam os limites dos componentes
curriculares. Desinformagéo, protecdo de dados, autoria e discriminagdo exigem
acdes construidas por toda a escola, pois aparecem em diferentes atividades e
espagos.

A oficina também pode contribuir para a elaboragcdo de orientacdes
institucionais. Depois das discussodes, os professores podem construir coletivamente
principios sobre usos permitidos, declaracdo de ferramentas, protecdo de dados e
acompanhamento das produgdes. O resultado deixa de ser apenas individual e passa
a fortalecer uma cultura escolar mais coerente.

A UNESCO (2024) recomenda que o uso seguro e eficaz da inteligéncia
artificial seja coplanejado por professores, estudantes e pesquisadores, em vez de
imposto por decisdes externas ou por interesses comerciais. O documento também
destaca a necessidade de testes e avaliagdes que permitam examinar os efeitos das
aplicagdes ao longo do tempo.

Essa orientacdo mostra que a formacédo continuada n&o deve servir apenas
para ensinar o professor a cumprir uma decis&o ja tomada pela instituicdo. Ele precisa
participar da analise, da escolha e da definicdo das condi¢bes de utilizagdo. Quando
os profissionais sdo chamados apenas para operar uma plataforma contratada, a
autonomia pedagogica fica reduzida.
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Noévoa (2022) afirma que as transformagdes escolares se fortalecem quando
os professores se reunem para pensar o trabalho e construir praticas diferentes. A
formagdo enraizada na profissdo nao rejeita as contribuigbes externas, mas as
relaciona aos conhecimentos produzidos dentro da escola.

A presenca de um formador continua sendo importante, sobretudo para
organizar os estudos, esclarecer conceitos e acompanhar as atividades. Entretanto,
sua atuacgao precisa evitar a posi¢ao de alguém que detém todas as respostas. Diante
da velocidade das mudangas tecnoldgicas, assumir duvidas e construir analises com
0 grupo constitui uma postura mais coerente do que apresentar certezas que
rapidamente podem perder validade.

A linguagem utilizada também precisa ser acessivel. Termos como algoritmo,
modelo de linguagem, viés e treinamento de dados devem ser explicados sem
simplificacbes que distorgam seu significado. O professor ndo precisa tornar-se
especialista em computagdo, mas necessita de conhecimentos suficientes para
compreender as implicagdes do que utiliza.

A duracédo da oficina deve permitir contato com os conteudos sem produzir
sobrecarga. Encontros excessivamente breves podem limitar-se a apresentagéo
superficial de recursos, enquanto atividades muito extensas podem dificultar a
participagdo. A organizagdo em modulos favorece a alternancia entre estudo,
experimentagao, aplicacao e retomada.

Uma possibilidade consiste em realizar um primeiro encontro sobre conceitos
e experiéncias, um segundo sobre possibilidades pedagogicas, um terceiro sobre
ética e protecdo de dados e um quarto destinado a producéo de propostas. Entre os
encontros, os participantes podem observar situagdes da propria pratica e trazer
novos elementos para discussao.

O acompanhamento posterior € indispensavel. Uma oficina isolada pode
produzir interesse inicial, mas nem sempre garante mudangas no cotidiano. Névoa
(2022) sustenta que a formac&o continuada precisa permanecer vinculada as
comunidades profissionais, pois a transformacéo depende de reflexdo e colaboragao
mantidas ao longo do tempo.

Grupos de estudo, momentos nas reunides pedagogicas e espagos virtuais
institucionais podem dar continuidade as aprendizagens. Os professores podem
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compartilhar materiais, registrar experiéncias e discutir dificuldades encontradas. Essa
continuidade evita que a oficina seja encerrada como evento sem repercussao nas
praticas.

A avaliacdo deve assumir carater formativo. Nao se trata de verificar quem
aprendeu mais comandos, mas de observar se o0s participantes ampliaram a
capacidade de analisar ferramentas e tomar decisbes. Registros reflexivos,
autoavaliacdes, produgdes coletivas e apresentacdo dos materiais elaborados podem
fornecer elementos importantes.

Os proprios participantes precisam avaliar a oficina. Suas consideracoes
ajudam a identificar temas que necessitam de aprofundamento, atividades pouco
adequadas e dificuldades relacionadas a organizagdo. Esse retorno também
reconhece os professores como sujeitos do processo, e nado apenas como
destinatarios de uma proposta pronta.

O Quadro 6 apresenta principios que podem orientar oficinas pedagdgicas
destinadas ao uso responsavel da inteligéncia artificial.

Quadro 6 — Principios para oficinas pedagogicas sobre inteligéncia artificial

teoria e pratica

testes, analises e produgdes

Diagnéstico das Levantamento das experiéncias, Organizagédo de atividades

necessidades duvidas e condigbes de acesso dos relacionadas ao contexto
participantes profissional

Articulagao entre Estudo de conceitos acompanhadode Compreensdo do funcionamento

e das implicagbes pedagdgicas da
IA

Centralidade humana

Discussao sobre autonomia docente,
direitos dos estudantes e supervisédo
profissional

Utilizacdo da tecnologia como
apoio, sem substituicdo do
julgamento humano

Experimentagao

Teste de ferramentas, comparacgédo de

Superagado do deslumbramento e

critica respostas e identificagcao de erros construcdo de critérios de
avaliagcao
Etica e protegdo de Andlise de casos envolvendo Prevengdo de exposicdes e
dados privacidade, autoria, vieses e escolhas mais responsaveis
seguranga

Contextualizagao

Elaboragao de atividades de acordo

Integracao orientada pelo

colaborativa

estratégias e
institucionais

orientagdes

pedagogica com areas e etapas de ensino curriculo e pelos objetivos de
aprendizagem
Producédo Construgdo conjunta de materiais, Fortalecimento da troca entre

pares e da coeréncia escolar
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Inclusdo e equidade  Avaliacdo da acessibilidade, da Prevengdo de novas barreiras e
diversidade e das condigbes de desigualdades digitais
participacao

Avaliagao formativa Registros reflexivos, autoavaliagdo e Identificagdo das aprendizagens e
apresentagao das produgdes das necessidades de

aprofundamento

Continuidade Criagdo de grupos de estudo e Consolidagdo das aprendizagens
momentos posteriores de no cotidiano escolar
acompanhamento

Fonte: elaboragao da autora, 2026.

Os principios reunidos no quadro mostram que a oficina ndo deve se limitar a
demonstracdo de ferramentas. Seu valor estd na possibilidade de aproximar
conhecimentos, experiéncias e problemas concretos. A tecnologia torna-se objeto de
estudo e experimentagao, enquanto os professores preservam o direito de analisar e
decidir.

Uma proposta responsavel também precisa reconhecer as condigdes
estruturais das escolas. Nao seria coerente formar professores para utilizar recursos
que dependem de conexdo, equipamentos ou versdes pagas inacessiveis a
comunidade. As atividades precisam considerar alternativas e evitar que a inovagao
amplie desigualdades ja existentes.

A formacdo continuada ndo pode ser utilizada para responsabilizar
individualmente o professor pela auséncia de integragao tecnoldgica. Infraestrutura,
suporte técnico, tempo de planejamento e politicas institucionais interferem
diretamente nas possibilidades de uso. A disposicéo profissional € importante, mas
nao substitui condicbes adequadas de trabalho.

Noévoa e Alvim (2021) defendem que o fortalecimento da docéncia depende de
espacos coletivos, valorizacao profissional e participagado nas decisdes. A preparagao
para a inteligéncia artificial precisa seguir essa dire¢cdo, impedindo que as novas
exigéncias sejam acrescentadas a rotina sem tempo, apoio ou reconhecimento.

A oficina pedagodgica pode colaborar para reduzir insegurangas, mas né&o
elimina todas as duvidas. As tecnologias continuardo mudando e novos problemas
poderdo surgir. O resultado esperado ndao é formar professores que dominem
definitivamente a inteligéncia artificial, mas profissionais capazes de aprender, avaliar

e reconstruir suas escolhas.
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Freire (1996) compreende a docéncia como uma pratica marcada pela
curiosidade, pelo dialogo e pela abertura ao novo, sem abandono do rigor critico. Essa
postura oferece uma referéncia para a relagédo com a inteligéncia artificial. Conhecer
nao significa aceitar, assim como questionar n&o significa rejeitar antecipadamente.

A formacdo responsavel precisa permitir que o professor reconheca
contribuicdes sem esconder riscos. Ele podera utilizar um sistema para elaborar uma
versao inicial de um material e, a0 mesmo tempo, saber que precisa verificar
conceitos, linguagem e representacdes. Essa consciéncia evita que a ferramenta seja
tratada como autora ou autoridade.

Ao propor uma oficina pedagogica ao final desta pesquisa, pretende-se
transformar os conhecimentos construidos na analise bibliografica e documental em
uma possibilidade concreta de desenvolvimento profissional. A proposta nao sera
apresentada como modelo fechado, mas como percurso adaptavel as necessidades
das escolas e dos professores.

Sua organizagdo devera contemplar fundamentos da inteligéncia artificial,
possibilidades pedagdgicas, elaboracdo de comandos, analise critica das respostas,
autoria, protecao de dados, vieses e construcao de atividades. A experimentacao sera
acompanhada por momentos de dialogo e reflexdo, evitando uma abordagem
centrada apenas na eficiéncia tecnologica.

A oficina também buscara fortalecer a autonomia docente. O professor devera
sair do processo ndo somente sabendo utilizar determinados recursos, mas
compreendendo quais perguntas precisa fazer antes de incorpora-los. Finalidade,
seguranga, inclusdo, autoria e contribuicdo para a aprendizagem serdo critérios
orientadores das decisdes.

Dessa maneira, a formagado continuada assume um papel estratégico na
incorporagao responsavel da inteligéncia artificial. Ela aproxima o debate das
situacdes vividas, valoriza os conhecimentos profissionais e cria condi¢bes para
decisdes coletivas. As oficinas pedagdgicas podem favorecer esse movimento quando
articulam teoria, pratica, ética e acompanhamento, mantendo a tecnologia

subordinada ao compromisso humano e social da educacgao.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA

Este capitulo apresenta o percurso metodologico adotado para investigar a
presenca da inteligéncia artificial na Educagéo Basica, considerando as demandas de
formacgao docente, as possibilidades pedagdgicas e os desafios éticos relacionados
ao uso das tecnologias digitais nas escolas.

As escolhas realizadas foram organizadas de forma coerente com o problema
e 0s objetivos da pesquisa, permitindo reunir, examinar e interpretar produgdes
académicas e documentos normativos capazes de fundamentar, ao final, a elaboragao

de uma proposta de oficina pedagogica para professores.

21 Tipo de pesquisa

Quanto a sua natureza, esta pesquisa caracteriza-se como aplicada, pois busca
produzir conhecimentos que possam contribuir para o enfrentamento de uma
necessidade concreta do campo educacional: a preparagao dos professores para o
uso critico, ético e pedagogicamente responsavel da inteligéncia artificial. Embora nado
envolva a aplicagdo pratica da oficina durante o periodo investigado, o estudo
pretende transformar os resultados da analise em uma proposta formativa que possa
ser adaptada e utilizada por instituicbes de Educagao Basica.

Gil (2022) explica que a pesquisa aplicada se volta a produgcdo de
conhecimentos relacionados a situagdes e problemas presentes na realidade. Essa
caracteristica esta diretamente ligada a finalidade deste estudo, uma vez que a
investigacdo ndo se encerra na discussdo conceitual sobre inteligéncia artificial. A
analise desenvolvida devera oferecer fundamentos para a constru¢ao de uma oficina
pedagogica organizada a partir das necessidades formativas identificadas na literatura
e nos documentos educacionais.

A classificagdo como pesquisa aplicada n&o significa que sera realizada uma
intervencdo ou pesquisa de campo. O carater aplicado encontra-se na finalidade
pratica do conhecimento produzido e na elaboragc&o da proposta pedagdgica. Desse
modo, n&o havera participantes, aplicagao de questionarios, realizacao de entrevistas,
observagbes em escolas ou avaliagdo dos efeitos da oficina sobre um grupo de
professores.
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Em relacdo aos procedimentos técnicos, a pesquisa sera bibliografica e
documental. A combinacdo desses dois caminhos possibilitara observar o tema a
partir da produgéo cientifica e, simultaneamente, das orientagdes legais, politicas e
institucionais que tratam da educacgao digital, da inteligéncia artificial, da formagao
docente, da ética e da protecédo de dados.

Segundo Gil (2022), a pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em
materiais que ja receberam tratamento académico e foram disponibilizados por meio
de livros, artigos cientificos, capitulos, dissertagdes, teses e outras publicagdes. Esse
procedimento permite reunir conhecimentos produzidos por diferentes autores,
comparar perspectivas e reconhecer aspectos que ainda precisam ser aprofundados.

Marconi e Lakatos (2021) ressaltam que a pesquisa bibliografica n&o consiste
na simples reprodugéo do que ja foi escrito. Sua contribuigdo esta na possibilidade de
colocar o pesquisador em contato com diferentes interpretacbes sobre o tema,
permitindo reorganizar informagdes, estabelecer relagbes e construir uma
compreensao fundamentada do problema investigado.

Nesta pesquisa, o levantamento bibliografico foi utilizado para aprofundar
conhecimentos relacionados a inteligéncia artificial na educagdo contemporanea, a
presenga dos sistemas generativos na Educacdo Basica, as competéncias digitais
docentes, as possibilidades de uso pedagogico e aos riscos decorrentes da
incorporagao dessas ferramentas ao ambiente escolar.

Também foi analisados estudos que discutem autoria, avaliagdo da
aprendizagem, vieses algoritmicos, privacidade, desigualdade digital, incluséo,
plataformizagdo do ensino e autonomia profissional. A escolha desses eixos decorre
da compreenséo de que a inteligéncia artificial ndo produz apenas mudangas técnicas,
pois interfere nas relacbes estabelecidas entre professores, estudantes,
conhecimentos e institui¢cdes.

A pesquisa Dbibliografica permitiu reunir contribuicbes de autores
contemporaneos que vém examinando a expansdo da inteligéncia artificial na
educacéo, entre eles Arruda (2024), Durso (2024), Rodrigues e Rodrigues (2023),
Santaella (2023, 2025), Kaufman (2022), Vicari (2021), Siqueira (2025) e Heggler,

Szmoski e Miquelin (2025). Também ser&o preservadas obras fundamentais para a
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discusséo sobre formagao docente, tecnologias e praticas pedagogicas, como Freire
(1996), Kenski (2012), Bacich e Moran (2018) e N6voa (2022).

A presenga de obras anteriores ao recorte temporal mais recente né&o
representa uma incompatibilidade metodolégica. Alguns trabalhos permanecem
indispensaveis para compreender os fundamentos da docéncia, da formacéao
continuada e da integracéo das tecnologias ao ensino. A atualidade da pesquisa sera
assegurada pelo predominio de estudos publicados nos ultimos cinco anos, enquanto
as obras classicas contribuirdo para sustentar conceitos que atravessam a discussao
educacional.

Além da producédo bibliografica, foi realizada uma pesquisa documental. Gil
(2022) diferencia esse procedimento da pesquisa bibliografica pela natureza das
fontes utilizadas. Enquanto a investigagao bibliografica se concentra principalmente
em produgdes elaboradas para circulagdo cientifica, a documental examina registros
institucionais, legislagcdes, normas, politicas, relatorios, diretrizes e outros materiais
produzidos com finalidades diversas.

A pesquisa documental sera indispensavel porque o uso da inteligéncia artificial
nas escolas ndo pode ser compreendido somente com base nas interpretagcdes
académicas. As decisdes educacionais também s&o orientadas por leis, resolugoes,
politicas publicas e recomendagdes institucionais que estabelecem direitos,
responsabilidades e principios para a utilizagao das tecnologias.

Entre os documentos nacionais, foi considerados a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, a Base Nacional Comum Curricular, a Lei Geral de Protecéo
de Dados Pessoais, a Estratégia Brasileira de Inteligéncia Artificial, a Politica Nacional
de Educacéo Digital e o Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial 2024—2028. Esses
materiais contribuirdo para relacionar a discussdo tecnolégica aos direitos
educacionais, a cultura digital, a formagdo dos professores e a protegdo dos
estudantes.

Também foi examinadas as normas do Conselho Nacional de Educagao
relacionadas a Computacdo na Educacido Basica, a formagao dos profissionais do
magistério e a integracdo curricular da educacédo digital e midiatica. A Resolugao
CNE/CEB n° 1/2022, a Resolugcao CNE/CP n° 4/2024 e a Resolugao CNE/CEB n°
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2/2025 oferecem elementos importantes para compreender as responsabilidades dos
sistemas de ensino diante das mudancgas tecnolodgicas.

Os relatérios da pesquisa TIC Educacido serdo utilizados como fontes
documentais para observar as condicbes de acesso, conectividade, formagao
profissional e utilizagdo das tecnologias nas escolas brasileiras. Os dados produzidos
pelo Comité Gestor da Internet no Brasil permitirdo aproximar a discusséao teorica das
condicdes concretas existentes nas diferentes redes e regides do pais.

As orientagbes da Autoridade Nacional de Protecdo de Dados também
integrarao o corpus documental, principalmente no que se refere a inteligéncia artificial
generativa, ao tratamento de informagdes pessoais e aos riscos de exposigao. A
presenca desses documentos sera necessaria porque a utilizagdo de plataformas
digitais com criangas e adolescentes exige cuidados que ndo podem permanecer
restritos ao conhecimento técnico das ferramentas.

No ambito internacional, foi analisadas publicacbes da UNESCO
disponibilizadas em lingua portuguesa, como a Recomendagdo sobre a ética da
inteligéncia artificial, o Guia para a IA generativa na educacdo e na pesquisa, 0S
curriculos de inteligéncia artificial para a Educagédo Basica e os marcos referenciais
de competéncias em |A para professores e estudantes. Esses documentos ndo serao
utilizados como modelos a serem reproduzidos automaticamente, mas como
referéncias para interpretar tendéncias, principios e orientagdes que possam dialogar
com a realidade educacional brasileira.

Marconi e Lakatos (2021) destacam que os documentos precisam ser
examinados em relagdo a sua origem, finalidade, contexto de produgéao e contribuicdo
para o problema pesquisado. Por essa razdo, nao sera suficiente localizar uma norma
ou um relatorio. Sera necessario compreender quem o produziu, que objetivos
orientaram sua elaborac¢ao e de que modo seu conteudo se relaciona com a formagao
docente e o uso responsavel da inteligéncia artificial.

A combinagéao entre pesquisa bibliografica e documental permitiu realizar uma
leitura mais ampla do objeto. Os artigos e livros oferecerdao conceitos, analises e
resultados de estudos anteriores, enquanto os documentos apresentardo normas,

politicas, indicadores e orientagdes institucionais. O dialogo entre essas fontes evitara
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que a discussao permanega apenas no campo das possibilidades tecnoldgicas ou se
limite a descri¢cao da legislagao.

Quanto aos objetivos, o estudo teve carater exploratorio e descritivo. Gil (2022)
compreende a pesquisa exploratéria como um caminho utilizado para ampliar a
familiaridade com um problema, reconhecer suas diferentes dimensdes e favorecer a
construcao de interpretagdes mais consistentes. Essa caracteristica mostra-se
adequada diante de um tema que passa por mudancas rapidas e ainda apresenta
questdes sem respostas definitivas.

O carater exploratério permitiu examinar como a inteligéncia artificial vem
sendo compreendida no campo educacional, quais competéncias sao atribuidas aos
professores e que preocupagdes aparecem com maior frequéncia nos estudos e
documentos. Também possibilitara identificar aproximagdes, divergéncias e lacunas
entre os discursos sobre inovagao tecnoldgica e as condi¢des concretas das escolas.

A pesquisa foi descritiva porque buscara apresentar, de forma organizada, as
possibilidades pedagdgicas, os riscos, as demandas profissionais e o0s principios
relacionados ao uso responsavel da inteligéncia artificial. A descricdo ndo sera
realizada como enumeragao de caracteristicas, mas como parte de um processo
interpretativo que procurara reconhecer relagdes entre formacgao, pratica pedagogica,
ética e politicas educacionais.

A analise dos materiais selecionados seguiu uma perspectiva tematica,
inspirada nos procedimentos da analise de conteudo. Bardin (2016) compreende esse
processo como uma forma sistematica de organizar e interpretar comunicagoes,
permitindo identificar sentidos, recorréncias e categorias presentes no material
examinado. Os procedimentos especificos de organizagao e analise serdo detalhados
no tépico correspondente.

As categorias iniciais estao relacionadas a formagao docente, as competéncias
digitais, as possibilidades pedagdgicas, a autoria, a avaliagdo, aos vieses
algoritmicos, a privacidade, a protecdo de dados, a inclusdo e as condigdes
institucionais. Essas categorias poderdo ser ajustadas durante a leitura, caso os
materiais revelem novos aspectos relevantes para a compreensao do problema.

A proposta de oficina pedagodgica foi elaborada com base na sintese dos
resultados bibliograficos e documentais. Seu conteudo ndo decorrera de preferéncias
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pessoais ou da apresentagao aleatoria de ferramentas. Cada etapa devera responder
a necessidades formativas identificadas na analise, como compreensao basica da
inteligéncia artificial, verificagcdo das respostas, integragcdo pedagodgica, autoria,
protecao de dados e reconhecimento de vieses.

A oficina sera apresentada como uma proposta formativa ndo aplicada.
Portanto, a pesquisa nao produzira resultados sobre participacao, satisfacao,
aprendizagem ou mudanga das praticas docentes apos sua realizagao. A contribuicéo
estara na construgao fundamentada de um percurso que podera ser posteriormente
adaptado, aplicado e avaliado por instituicdes interessadas.

Essa delimitagcdo preserva a coeréncia metodolégica da investigagdo. Nao
serdo apresentados depoimentos, percentuais ou resultados de participantes
inexistentes. As conclusdes serdo construidas exclusivamente a partir das fontes
bibliograficas e documentais analisadas, respeitando os limites do tipo de pesquisa
adotado.

Dessa forma, a escolha por uma pesquisa aplicada, bibliografica, documental,
exploratoria e descritiva mostra-se adequada aos objetivos propostos. Esse
delineamento permitira compreender criticamente a presenga da inteligéncia artificial
na Educacgéo Basica e transformar os conhecimentos encontrados em uma proposta
de formagao continuada comprometida com a aprendizagem, a autonomia docente e

a protecao dos estudantes.

2.2 Abordagem da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa, pois buscou
compreender como a inteligéncia artificial vinha sendo discutida no campo
educacional, especialmente no que se refere a formagado docente, as praticas
pedagogicas e aos desafios éticos presentes na Educagao Basica. O interesse central
nao esteve na mensuracao dos fendmenos, mas na interpretacdo dos sentidos, das
orientacbes e das preocupacgdes identificadas nas producdes cientificas e nos
documentos selecionados.

A escolha da abordagem qualitativa esteve diretamente relacionada ao

problema investigado. Compreender o uso da inteligéncia artificial nas escolas exigiu
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considerar aspectos que nao poderiam ser explicados somente por dados numéricos,
como a autonomia docente, a autoria dos estudantes, a responsabilidade ética, a
protecdo de dados pessoais e os efeitos das tecnologias sobre as relagbes
pedagodgicas. Esses elementos envolveram valores, decisbes profissionais e
diferentes maneiras de compreender a presenca dos recursos digitais no ensino.

Marconi e Lakatos (2021) explicam que a investigagdo qualitativa permite
examinar os fendbmenos em sua complexidade, valorizando suas caracteristicas,
relagbes e significados. Nessa perspectiva, os materiais ndo foram tratados apenas
como um conjunto de informagdes isoladas. Cada produgao foi observada em relagéo
ao contexto no qual havia sido elaborada, as finalidades que orientaram sua
publicagao e as contribuicbes apresentadas para o objeto investigado.

A analise procurou reconhecer aproximacgoes e diferengas entre os autores,
identificando como foram compreendidas as possibilidades pedagodgicas da
inteligéncia artificial, as competéncias necessarias aos professores e 0s riscos
associados ao uso dessas ferramentas. Também foram observadas lacunas na
producéo cientifica, sobretudo nos estudos que apresentaram beneficios tecnolégicos
sem considerar suficientemente as condi¢cdes reais das escolas, a diversidade dos
estudantes e a seguranga das informacgdes.

Na pesquisa documental, a abordagem qualitativa possibilitou compreender
como as politicas publicas, as legislacbes, as resolugbes e as orientagdes
institucionais abordaram a educagao digital e a inteligéncia artificial. Os documentos
nao foram utilizados apenas para comprovar a existéncia de determinadas normas.
Seus conteudos foram examinados com a finalidade de identificar principios,
responsabilidades, limites e recomendacdes relacionados a formagao docente e ao
uso das tecnologias na Educagao Basica.

Gil (2022) destaca que a pesquisa qualitativa favorece o aprofundamento de
conteudos que exigem interpretagdo e compreensao das relagdes existentes entre
diferentes elementos. Essa caracteristica mostrou-se adequada ao estudo, pois a
incorporagao da inteligéncia artificial envolveu questdes pedagdgicas, profissionais,
juridicas, sociais e éticas que se encontravam profundamente relacionadas.

Embora alguns documentos consultados tenham apresentado informacdes

quantitativas, como os relatorios da pesquisa TIC Educacdo, o estudo n&o foi
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caracterizado como quantitativo. Os percentuais referentes ao acesso a internet, a
disponibilidade de equipamentos, a formagao profissional e ao uso das tecnologias
foram empregados para contextualizar a realidade educacional brasileira, sem a
realizacao de testes estatisticos ou a constru¢cdo de novas bases numéricas.

A utilizagdo desses indicadores ajudou a evitar uma discusséo distante das
condigbes concretas das instituigbes escolares. Os dados sobre conectividade,
desigualdade de acesso e formacédo docente mostraram que as possibilidades de
utilizacdo da inteligéncia artificial ndo estavam igualmente disponiveis em todas as
redes e territorios. Contudo, essas informagdes foram interpretadas em dialogo com
as produgdes académicas e os documentos normativos, permanecendo vinculadas
ao enfoque qualitativo.

A investigacdo também assumiu uma perspectiva interpretativa, pois foi
realizada uma leitura cuidadosa das fontes para identificar ideias centrais,
recorréncias, divergéncias e relagdes entre os materiais. Esse processo exigiu
atengdo para que as conclusdes ndo fossem construidas com base em trechos
isolados ou retirados de seus contextos originais.

Durante a leitura, foram considerados os conceitos utilizados pelos autores, os
problemas discutidos, as perspectivas tedricas adotadas e as principais conclusdes
apresentadas. Nos documentos, foram observados o 6rgao responsavel, o periodo de
publicacdo, a finalidade institucional e a forma como cada material abordou a
formagdo docente, a ética, a protecdo de dados, a cultura digital e a inteligéncia
artificial.

A interpretacgao foi realizada de maneira organizada e sistematica, evitando que
a analise se transformasse em uma reunido de opinides pessoais. Bardin (2016)
orienta que a analise de conteudo seja conduzida por procedimentos capazes de
favorecer a identificacdo de sentidos, recorréncias e categorias presentes nas
comunicagdes. Com base nessa orientagdo, os materiais foram lidos, selecionados,
codificados e agrupados de acordo com os temas relacionados aos objetivos da
pesquisa.

Inicialmente, foram consideradas categorias relacionadas a formagao docente,
as competéncias digitais, as possibilidades pedagdgicas, a autoria, a avaliagado da
aprendizagem, a privacidade, a protegao de dados, aos vieses algoritmicos, a inclus&o
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e as condigdes institucionais. Essas categorias orientaram a leitura e foram
reorganizadas conforme a analise revelou aproximagdes e aspectos relevantes para
a compreensao do problema.

A flexibilidade prépria da abordagem qualitativa ndo significou auséncia de
rigor. As decisdes relacionadas a selegéo, a leitura e a interpretacdo dos materiais
foram definidas de acordo com o problema, as perguntas e os objetivos da
investigacdo. Esse cuidado contribuiu para preservar a coeréncia entre o corpus
selecionado, os procedimentos adotados e os resultados apresentados.

Outro aspecto considerado foi a contextualizagao das fontes. Os documentos
internacionais sobre competéncias em inteligéncia artificial, por exemplo, ndo foram
incorporados como modelos prontos para as instituicdes brasileiras. Suas orientagdes
foram analisadas em dialogo com a legislagao nacional, com as politicas educacionais
e com as condi¢des de acesso as tecnologias existentes no pais.

Da mesma maneira, os estudos sobre inteligéncia artificial ndo foram tratados
como se apresentassem resultados definitivos. O tema passou por mudancgas rapidas
durante o periodo analisado, e muitas ferramentas ainda se encontravam em processo
de experimentacdo no campo educacional. A analise reconheceu as contribui¢gdes
apresentadas, sem transformar possibilidades em beneficios garantidos ou riscos em
consequéncias inevitaveis.

A abordagem qualitativa permitiu manter uma posi¢cédo equilibrada diante do
tema. A inteligéncia artificial ndo foi apresentada como solugdo automatica para os
problemas educacionais nem como uma ameaga que deveria ser rejeitada em todas
as circunstancias. Procurou-se compreender as condicdes necessarias para que sua
utilizagado ocorresse de forma pedagdgica, critica, segura e responsavel.

Essa escolha metodologica também orientou a elaboragdo da proposta de
oficina pedagogica. Os conteudos e as etapas da oficina foram definidos a partir das
necessidades formativas identificadas na analise bibliografica e documental. Dessa
forma, a proposta n&o se concentrou apenas no funcionamento das ferramentas, mas
contemplou aspectos relacionados a intencionalidade pedagdgica, a verificagdo das
informacdes, a autoria, a privacidade, a inclusao e a autonomia profissional.

A oficina foi apresentada como resultado da interpretacdo dos materiais e néo

como produto de uma intervencgao ja aplicada. Por esse motivo, n&o foram atribuidos
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efeitos praticos, mudangas profissionais ou resultados de aprendizagem a proposta.
Sua contribuicdo esteve na organizagdo de um percurso formativo fundamentado,
passivel de adaptacao e aplicacao posterior conforme a realidade de cada instituicéo.

A abordagem qualitativa mostrou-se, portanto, coerente com uma pesquisa que
pretendeu compreender as relagdes, as tensdes e as possibilidades presentes no uso
da inteligéncia artificial na Educagédo Basica. Por meio dessa escolha, foi possivel
aproximar a produgao cientifica, os documentos educacionais e as necessidades da
pratica docente, preservando a complexidade do tema e evitando conclusdes

fundamentadas apenas em aspectos técnicos ou quantitativos.

2.3 Corpus ou material de analise

O corpus da pesquisa foi constituido por materiais bibliograficos e documentais
relacionados a inteligéncia artificial na Educagédo Basica, a formacédo docente, as
competéncias digitais, as praticas pedagogicas e aos desafios éticos decorrentes do
uso das tecnologias nas escolas. A composi¢cédo desse conjunto procurou reunir fontes
capazes de responder as perguntas de investigagdo e oferecer sustentacdo a
elaboragao da proposta de oficina pedagdgica.

Gil (2022) explica que a definicdo do material de analise precisa manter relagao
direta com o problema e os objetivos estabelecidos. Por essa razdo, ndo foram
incluidas publicagbes apenas por mencionarem a inteligéncia artificial. Foram
selecionadas producdes que apresentaram contribuicdes efetivas para compreender
sua presenga na educacao, as mudangas no trabalho dos professores e os cuidados
necessarios a utilizacdo desses sistemas com criangas e adolescentes.

O corpus bibliografico foi formado por artigos cientificos, livros e capitulos de
livros publicados em lingua portuguesa. Também foram utilizadas obras estrangeiras
disponiveis em edigbes traduzidas para o portugués, desde que apresentassem
contribuigao relevante para a compreensao ética, social ou educacional da inteligéncia
artificial.

Marconi e Lakatos (2021) ressaltam que o levantamento bibliografico permite
colocar o pesquisador em contato com conhecimentos ja produzidos sobre
determinado assunto. Na presente pesquisa, esse material possibilitou reconhecer
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conceitos, interpretacdes, experiéncias e preocupacdes que vém orientando o debate
sobre a inteligéncia artificial no campo educacional.

Foram priorizadas publica¢des produzidas entre 2021 e 2025, periodo marcado
pela ampliagdo do acesso aos sistemas generativos e pelo crescimento das
discussoes sobre seus efeitos na educacido. Esse recorte favoreceu a analise de
questdes atuais, como o uso do ChatGPT, a geragdo automatica de conteudos, os
vieses algoritmicos, a protecdo de dados e as novas competéncias exigidas dos
professores.

Algumas obras publicadas antes desse periodo foram mantidas por sua
relevancia tedrica ou metodoldgica. Os trabalhos de Freire (1996), Kenski (2012),
Bardin (2016), Bacich e Moran (2018), por exemplo, contribuiram para compreender
a mediagdo pedagogica, as relagdes entre educacdo e tecnologia, a analise dos
materiais e a organizagao de praticas participativas.

Entre as producdes contemporaneas, foram examinados estudos de Kaufman
(2022), Santaella (2023, 2025), Rodrigues e Rodrigues (2023), Arruda (2024), Durso
(2024), Heggler, Szmoski e Miquelin (2025), Siqueira (2025), Duci, Gomes e Lastoria
(2025) e Meireles e Adao (2025). Esses autores possibilitaram discutir as
oportunidades educacionais da inteligéncia artificial sem desconsiderar seus limites,
interesses econdmicos e repercussdes sociais.

Os trabalhos de Névoa e Alvim (2021) e Novoa (2022) foram incorporados a
anadlise por sua contribuicdo a compreensdao da formacdo docente e do
desenvolvimento profissional. Embora ndo se concentrem exclusivamente na
inteligéncia artificial, essas produg¢des ajudaram a sustentar a necessidade de
formacdes construidas com a participacao dos professores e vinculadas as situacdes
concretas da escola.

Os estudos de Parreira, Lehmann e Oliveira (2021), Vicari (2021), Rodrigues e
Rodrigues (2023) e Durso (2024) contribuiram diretamente para a interpretagdo das
mudangas produzidas pela inteligéncia artificial no ensino. Suas analises permitiram
reconhecer que a tecnologia nao altera apenas os recursos utilizados, mas também o
planejamento, a avaliag&o, a autoria e as responsabilidades profissionais.

Também integraram o corpus publicagdes direcionadas a inclusdo, a justica
algoritmica e a protecéo dos direitos dos estudantes. Os estudos de Siqueira (2025)
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e Heggler, Szmoski e Miquelin (2025) ofereceram elementos para analisar,
respectivamente, o potencial inclusivo das ferramentas e os riscos de reproducao de
preconceitos e desigualdades.

A pesquisa documental reuniu legislagdes, resolugdes, pareceres, politicas
publicas, relatérios técnicos e orientagdes elaboradas por instituicbes nacionais e
internacionais. Gil (2022) diferencia a pesquisa documental da bibliografica pela
natureza das fontes, uma vez que os documentos institucionais sao produzidos para
atender a finalidades legais, administrativas, politicas ou orientadoras.

No ambito nacional, foram examinadas a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, a Base Nacional Comum Curricular, a Lei Geral de Protecdo de
Dados Pessoais e a Politica Nacional de Educagédo Digital. Esses documentos
permitiram relacionar o uso das tecnologias ao direito a educagdo, ao
desenvolvimento da cultura digital, a formagdo dos professores e a protecdo de
criangas e adolescentes.

Também foram analisadas a Estratégia Brasileira de Inteligéncia Atrtificial e o
Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial 2024—2028. Esses materiais contribuiram
para compreender como o desenvolvimento da inteligéncia artificial foi inserido nas
politicas nacionais e quais principios foram apresentados para sua utilizacdo em
diferentes setores da sociedade.

As normas do Conselho Nacional de Educagdo ocuparam uma posi¢cao
importante no corpus. A Resolugdo CNE/CEB n° 1/2022 forneceu orientagdes sobre
a Computacdo na Educacdo Basica, enquanto a Resolucdo CNE/CP n° 4/2024
apresentou diretrizes relacionadas a formagédo dos profissionais do magistério. O
Parecer CNE/CEB n° 4/2025 e a Resolugcdo CNE/CEB n° 2/2025 possibilitaram
analisar a integracgao curricular da educacgéo digital e midiatica.

A Lei n® 15.100/2025 e o Decreto n° 12.385/2025 também foram examinados
por tratarem da utilizacido de aparelhos eletrénicos portateis pessoais nos espacos
escolares. Embora esses documentos ndo tenham sido elaborados especificamente
para regulamentar a inteligéncia artificial, seus conteudos contribuiram para
compreender os limites, as finalidades pedagdgicas e as responsabilidades

institucionais relacionadas ao uso das tecnologias na Educagéo Basica.
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Os relatorios TIC Educacdo 2023 e TIC Educagédo 2024, produzidos pelo
Comité Gestor da Internet no Brasil, foram utilizados para contextualizar as condi¢coes
de conectividade, a disponibilidade de equipamentos, a formacao dos professores e o
uso das tecnologias nas escolas brasileiras. Os dados nao foram submetidos a novos
procedimentos estatisticos, mas serviram de apoio a interpretacdo qualitativa da
realidade educacional.

As publicagdes da Autoridade Nacional de Prote¢cao de Dados foram incluidas
por apresentarem orientagdes relacionadas ao tratamento de informacgdes pessoais
em sistemas de inteligéncia artificial generativa. O documento Radar tecnologico:
inteligéncia artificial generativa contribuiu para examinar riscos ligados a coleta, ao
armazenamento e a reutilizagdo dos dados fornecidos pelos usuarios.

No campo internacional, integraram o corpus documentos da UNESCO
disponibilizados em portugués. Foram considerados a Recomendag&o sobre a ética
da inteligéncia artificial, o Guia para a IA generativa na educagdo e na pesquisa, 0
mapeamento de curriculos de inteligéncia artificial para a Educagdo Basica e os
marcos referenciais de competéncias em IA destinados a professores e estudantes.

Esses materiais foram interpretados em dialogo com a realidade brasileira, sem
serem tratados como modelos que deveriam ser reproduzidos integralmente. As
orientacdes internacionais contribuiram para ampliar a compreensido sobre
centralidade humana, ética, transparéncia, inclusdo, competéncias digitais e
supervisao profissional.

O Quadro 7 apresenta a composi¢ao geral do corpus e a contribuicdo de cada

grupo de materiais para a pesquisa.
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Quadro 7 — Composigao do corpus bibliografico e documental

Livros e Obras sobre inteligéncia Conceitos, fundamentos Sustentagdo tedrica
capitulos artificial, tecnologias pedagdgicos, formagdo do estudo
educacionais, formagédo profissional e
docente, metodologias e implicagdes sociais
ética
Artigos Produgobes nacionais |A generativa, praticas Identificagdo de
cientificos publicadas, pedagégicas, autoria, discussdes
predominantemente, entre avaliagao, inclusdo, contemporaneas,
2021 e 2025 vieses e plataformizacdo possibilidades e riscos
Legislacdo LDB, Politica Nacional de Direitos educacionais, Compreenséo do
educacional Educacéo Digital e normas cultura digital e marco legal brasileiro
sobre dispositivos e responsabilidades dos
educacao digital sistemas de ensino
Documentos BNCC e resolugbes do Competéncias digitais, Relagdo entre IA,
curriculares e Conselho Nacional de Computagéo na curriculo e
formativos Educacao Educacdo Basica e desenvolvimento
formagédo docente profissional
Documentos LGPD e publicagbes da Privacidade, seguranga, Fundamentagdo dos
sobre protecio ANPD tratamento de dados e cuidados éticos e
de dados protecdo de menores institucionais
Politicas de Estratégia Brasileira de Desenvolvimento Contextualizagao
inteligéncia Inteligéncia  Artificial e tecnolodgico, inovagéo e politica da inteligéncia
artificial Plano Brasileiro de 1A orientacdes nacionais artificial no Brasil
Relatérios TIC Educacado 2023 e TIC Conectividade, acesso, Aproximagao da
educacionais Educacao 2024 formacdo e uso das anadlise com as
tecnologias condi¢des das
escolas brasileiras
Documentos Publicagcbes da UNESCO Centralidade humana, Ampliagdo das
internacionais sobre ética, IA generativa, inclusdo, ética e referéncias e
em portugués curriculos e competéncias  formacgao para a IA comparagao com
orientagoes

internacionais

Fonte: elaboracédo da autora (2026).

A escolha por fontes em lingua portuguesa favoreceu a aproximagao da
pesquisa com a realidade educacional brasileira e facilitou a analise dos conceitos
utilizados. Publicacbes em outros idiomas nao foram priorizadas, principalmente
quando existiam estudos nacionais ou tradugdes oficiais capazes de oferecer

fundamentagéo equivalente.
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A selegao também considerou a confiabilidade e a legitimidade das fontes. Nos
materiais bibliograficos, foram priorizados artigos publicados em periddicos cientificos,
livros de editoras reconhecidas e producdes de autores com atuacgao relacionada ao
tema. Nos documentos, foram utilizados textos divulgados por orgaos
governamentais, instituicbes educacionais e organizag¢des internacionais.

Foram desconsiderados conteudos promocionais, publicagcdes sem autoria
identificada, textos opinativos sem sustentacdo cientifica e materiais que
apresentavam apenas instrugdes de uso de plataformas. Também nao foram
incorporadas fontes que tratavam da inteligéncia artificial de forma exclusivamente
empresarial ou técnica, sem relagdo com a formacao docente ou com a Educagao
Basica.

O corpus nédo incluiu entrevistas, questionarios, observacdes, registros
escolares ou depoimentos de professores. Como a pesquisa foi bibliografica e
documental, ndo houve participacao direta de pessoas nem coleta de informagdes em
instituicdes de ensino. Os resultados decorreram exclusivamente da interpretacao dos
materiais selecionados.

A organizagao do corpus permitiu articular trés dimensdes complementares. A
primeira reuniu fundamentos teoricos sobre educagdo, docéncia e tecnologia; a
segunda concentrou pesquisas contemporaneas sobre inteligéncia artificial; e a
terceira abrangeu documentos legais e institucionais que orientaram a analise das
responsabilidades educacionais.

Essa articulagdo impediu que a pesquisa se limitasse a apresentacao das
funcionalidades das ferramentas. Os materiais permitiram observar que a insercao da
inteligéncia artificial nas escolas envolve formagéao profissional, condi¢ées de acesso,
decisdes curriculares, protecdo de dados, autoria e direitos dos estudantes.

A leitura do corpus também ofereceu os fundamentos necessarios a elaboragéo
da oficina pedagogica. Os conteudos da proposta foram organizados a partir das
necessidades recorrentes identificadas nos materiais, especialmente compreensao
basica da inteligéncia artificial, analise das respostas, integragdo pedagadgica, autoria,
vieses, segurancga e protecao de dados.

Dessa forma, o corpus mostrou-se coerente com o problema e os objetivos da

pesquisa. A reunido de fontes académicas e institucionais possibilitou analisar o tema
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por diferentes perspectivas e construir uma compreensao fundamentada sobre o0 uso

responsavel da inteligéncia artificial na Educac¢ao Basica.

24 Selegao dos materiais

A selecdo dos materiais foi realizada de forma intencional e orientada pelo
problema, pelas perguntas e pelos objetivos da pesquisa. O processo buscou reunir
produgdes académicas e documentos institucionais capazes de contribuir para a
compreensao da formacgéo docente, das possibilidades pedagogicas e dos desafios
éticos relacionados ao uso da inteligéncia artificial na Educagéo Basica.

Gil (2022) explica que a selecdo das fontes precisa estar diretamente
relacionada ao objeto investigado, evitando a inclusdo de materiais que apenas
mencionem o tema, mas nao oferecam contribuigcdo efetiva para sua analise. Com
base nesse entendimento, os materiais foram avaliados quanto a pertinéncia, a
confiabilidade, a atualidade e a relacido com os eixos definidos para o estudo.

A busca bibliografica foi desenvolvida em bases de periddicos cientificos,
mecanismos académicos de pesquisa e repositorios de publicagbes educacionais.
Foram consultados materiais disponiveis na Scientific Electronic Library Online, no
Google Académico, no Portal de Periddicos da Coordenagéao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior e em paginas de revistas cientificas nacionais.

Para a localizagdo das publicagdes, foram utilizados descritores em lingua
portuguesa relacionados ao objeto investigado. Entre os principais termos

empregados estiveram: “inteligéncia artificial na educagao”, “inteligéncia artificial na

Educacéo Basica”, “formacao docente e inteligéncia artificial”, “competéncias digitais

docentes”, “inteligéncia artificial generativa no ensino”, “ética e inteligéncia artificial na
educacao”, “autoria e inteligéncia artificial”, “protecdo de dados nas escolas”, “vieses
algoritmicos na educagao” e “formagéo continuada para o uso da inteligéncia artificial”.

Os descritores foram utilizados de forma isolada e combinada, conforme a
necessidade de ampliar ou delimitar os resultados. Combinagdes como “inteligéncia
artificial AND formacdo docente”, “inteligéncia artificial AND Educacdo Basica’,

“‘inteligéncia artificial AND praticas pedagogicas” e “inteligéncia artificial AND ética”
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contribuiram para localizar materiais diretamente relacionados aos objetivos da
pesquisa.

Marconi e Lakatos (2021) ressaltam que o levantamento bibliografico precisa
ser organizado de forma sistematica, permitindo identificar, localizar e examinar
producdes relevantes sobre o problema estudado. Dessa maneira, a sele¢ao nao
ocorreu apenas a partir dos titulos encontrados, mas envolveu a leitura dos resumos,
das palavras-chave, das introdugdes e, posteriormente, dos textos completos
considerados pertinentes.

A primeira etapa consistiu na identificacéo inicial das publicacdes. Nessa fase,
foram observados os titulos, os anos de publicagdo e os temas gerais dos materiais
localizados. Producdes sem relagao clara com a educacéo, com a formacgao docente
ou com a utilizagao da inteligéncia artificial em contextos escolares foram descartadas
ainda nessa etapa.

Na segunda etapa, foram lidos os resumos e as palavras-chave. Essa leitura
permitiu verificar se os estudos abordavam efetivamente aspectos relacionados as
praticas pedagogicas, a formagdo dos professores, as competéncias digitais, a
avaliacdo, a autoria, a privacidade, a inclusdo ou aos riscos decorrentes do uso dos
sistemas inteligentes.

Na terceira etapa, foram realizadas leituras integrais dos materiais previamente
selecionados. A leitura completa permitiu verificar a consisténcia das discussdes, os
procedimentos metodoldgicos empregados, as principais conclusdes e a contribui¢ao
de cada publicagao para os objetivos da pesquisa.

Os textos foram selecionados quando apresentaram contribuicbes para pelo
menos um dos eixos analiticos definidos: formagédo docente; competéncias digitais;
possibilidades pedagogicas; autoria e avaliagéo; ética e responsabilidade; privacidade
e protecdo de dados; vieses algoritmicos; inclusdo; desigualdade de acesso;
autonomia docente; e condigdes institucionais para o uso da inteligéncia artificial.

Foram priorizados artigos publicados entre 2021 e 2025, considerando que
esse periodo concentrou importantes mudangas relacionadas a expansdo da
inteligéncia artificial generativa e ao aumento de sua presengca nos ambientes

educacionais. Esse recorte possibilitou trabalhar com discussdes recentes,
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especialmente aquelas relacionadas ao ChatGPT, a geracdo automatica de
conteudos e aos novos desafios apresentados as escolas.

Também foram incluidos livros e estudos anteriores ao recorte temporal quando
apresentaram relevancia teorica, pedagdgica ou metodoldgica para a pesquisa. Obras
de Freire (1996), Kenski (2012), Bardin (2016) e Bacich e Moran (2018), por exempilo,
foram mantidas por oferecerem fundamentos importantes para a compreensao da
docéncia, das tecnologias, das praticas pedagogicas e da analise dos materiais.

A selegao priorizou publicagdes em lingua portuguesa. Essa escolha favoreceu
a aproximacao com a realidade educacional brasileira e permitiu que as analises
fossem desenvolvidas a partir de conceitos e problemas presentes no contexto
nacional. Obras estrangeiras foram incluidas quando estavam disponiveis em versdes
traduzidas oficialmente para o portugués e apresentavam contribui¢cao indispensavel
ao estudo.

Foram considerados artigos publicados em periddicos cientificos, livros de
editoras reconhecidas, capitulos de obras académicas e publicacbes de
pesquisadores que apresentavam trajetdria relacionada a educacéo, as tecnologias
digitais ou a inteligéncia artificial. A identificagdo da autoria, da instituicdo responsavel
e do veiculo de publicacdo constituiu um critério importante para avaliar a
confiabilidade das fontes.

Além das buscas realizadas por descritores, as listas de referéncias das
publicacdes mais relacionadas ao tema foram examinadas. Esse procedimento
permitiu localizar estudos e documentos citados de forma recorrente, ampliando a
identificacdo de materiais relevantes para o desenvolvimento da pesquisa.

A selecdo documental foi realizada em paginas oficiais de instituicdes
governamentais, educacionais e internacionais. Foram consultados documentos
disponiveis nos portais da Presidéncia da Republica, do Ministério da Educagéo, do
Conselho Nacional de Educacéao, do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacéo, da
Autoridade Nacional de Protecdo de Dados, do Comité Gestor da Internet no Brasil e
da UNESCO.

Os documentos nacionais foram escolhidos de acordo com sua relagdo com a
educacéo digital, a inteligéncia artificial, a formag¢ao docente, a prote¢cado de dados e o

uso de tecnologias nas escolas. Foram incluidas leis, decretos, resolugdes, pareceres,
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politicas publicas, estratégias nacionais e relatérios que apresentaram orientagdes ou
informagdes diretamente relacionadas ao objeto investigado.

Entre os documentos selecionados estiveram a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional, a Base Nacional Comum Curricular, a Lei Geral de Protecdo de
Dados Pessoais, a Estratégia Brasileira de Inteligéncia Atrtificial, a Politica Nacional
de Educagéo Digital e o Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial 2024—2028.

Também foram selecionadas resolugdes e pareceres do Conselho Nacional de
Educacao relacionados a Computacdo na Educacdo Basica, a formacdo dos
profissionais do magistério e a integragao curricular da educacéo digital e midiatica.
Esses documentos foram considerados por apresentarem orientacbes que
alcancaram diretamente o trabalho das escolas e dos professores.

A Lei n® 15.100/2025 e o Decreto n°® 12.385/2025 foram incluidos por tratarem
do uso de aparelhos eletronicos portateis pessoais em estabelecimentos de Educagao
Basica. Embora ndo regulamentassem diretamente todos os usos da inteligéncia
artificial, contribuiram para a analise das condigbes, dos limites e das finalidades
pedagogicas relacionadas aos dispositivos digitais.

Os relatoérios TIC Educacéo 2023 e TIC Educacao 2024 foram selecionados por
apresentarem dados sobre conectividade, equipamentos, uso de tecnologias e
formagdo dos professores nas escolas brasileiras. Esses materiais ajudaram a
contextualizar as discussbes tedricas e normativas a partir das condicoes
efetivamente encontradas nas redes de ensino.

As publicagdes da Autoridade Nacional de Prote¢ao de Dados foram escolhidas
por abordarem os riscos relacionados ao tratamento de informagdes pessoais em
sistemas de inteligéncia artificial generativa. Esses documentos contribuiram para
sustentar as discussbes sobre privacidade, segurangca e protecdo de criangas e
adolescentes.

No ambito internacional, foram selecionadas publicacbes da UNESCO
disponiveis em lingua portuguesa. A escolha considerou documentos relacionados a
ética da inteligéncia artificial, ao uso da inteligéncia artificial generativa na educacao,
aos curriculos de IA e as competéncias necessarias a professores e estudantes.

Os materiais documentais foram analisados considerando sua autenticidade,

origem, finalidade, data de publicagdo e relacdo com o problema pesquisado.
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Documentos localizados em paginas n&o oficiais, versdes incompletas ou materiais

cuja procedéncia ndo pbdde ser confirmada n&o foram utilizados como fontes

principais.

O Quadro 8 apresenta os critérios utilizados para a inclusdo e a exclusdo dos

materiais bibliograficos e documentais.

Quadro 8 — Critérios de inclusido e exclusao dos materiais

Dimensao

Critérios de inclusao

Critérios de exclusao

analisada
Relagdo com o
tema

Materiais sobre IA na educacéo,
formagao docente, praticas pedagogicas,
ética, autoria, inclusdo ou protecao de
dados

Publicagdes que apenas
mencionavam a 1A sem
desenvolver relacdo com a

educacao

Contexto Estudos referentes a Educacdo Basica Materiais voltados exclusivamente
educacional ou com contribuicbes aplicaveis a esse a areas empresariais, industriais
nivel de ensino Oou comerciais
Periodo de Prioridade para estudos publicados entre Publicagdes desatualizadas sem
publicagao 2021 e 2025 relevancia tedrica ou histérica
Excecodes Obras classicas e metodolégicas Obras antigas que repetiam
temporais indispensaveis a fundamentagao informacgdes ja contempladas por
fontes mais consistentes
Idioma Publicagdes em portugués e tradugdes Textos em outros idiomas quando
oficiais para a lingua portuguesa havia publicagdo equivalente em
portugués
Tipo de Artigos cientificos, livros, capitulos, leis, Textos promocionais, postagens
publicagao resolugdes, relatérios e documentos sem autoria e materiais
oficiais exclusivamente opinativos
Qualidade da Periddicos cientificos, editoras Paginas sem identificagéo,
fonte reconhecidas e instituigcdes oficiais autoria, procedéncia ou

responsabilidade institucional

Disponibilidade

Materiais com texto completo disponivel
para leitura e analise

Publicagdes acessiveis somente
por resumos insuficientes

Contribuicdo aos
objetivos

Fontes que responderam a um ou mais
eixos da pesquisa

Materiais sem contribuicdo direta
para o problema e os objetivos

Duplicidade Versdo mais completa, atualizada ou Registros repetidos ou versdes
oficial da publicagéo incompletas do mesmo material

Documentos Leis, politicas, pareceres, resolugbes € Documentos sem validade,

normativos orientacdes vigentes ou relevantes para procedéncia ou relacdo com o
o periodo estudado objeto

Protecao de Materiais relacionados a privacidade, a Conteudos técnicos sem relacao

dados seguranca e aos direitos dos estudantes com o ambiente educacional

Fonte: elaboracédo da autora (2026).

Entre os materiais excluidos estiveram textos publicitarios produzidos por

empresas responsaveis por ferramentas de inteligéncia artificial, uma vez que seu

objetivo principal era promover produtos e servigos. Esses conteudos poderiam
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apresentar informacgdes sobre funcionalidades, mas nao ofereciam o distanciamento
necessario para fundamentar a analise cientifica.

Também foram excluidos materiais publicados em blogs sem autoria
identificada, noticias utilizadas como unica fonte de informacéo, videos de carater
promocional, manuais de elaboragcdo de comandos e textos que se limitavam a
apresentar listas de ferramentas. A pesquisa nao teve como objetivo ensinar o uso
operacional de plataformas especificas, mas compreender suas implicacboes
educacionais.

Estudos exclusivamente técnicos sobre programacgéo, arquitetura de modelos,
desenvolvimento de algoritmos ou desempenho computacional foram excluidos
quando nao apresentaram relagdo com a formagédo docente, a aprendizagem ou o
ambiente escolar. Essa decisdo manteve o corpus coerente com a area de Educacéo.

Publicagdes voltadas exclusivamente ao Ensino Superior também foram
excluidas quando suas conclusdes ndo apresentaram possibilidade de dialogo com a
Educacdo Basica. Entretanto, algumas produgdes mais amplas foram mantidas
quando discutiram autoria, avaliacdo, ética ou formacgao profissional de maneira
aplicavel ao contexto das escolas.

Os materiais duplicados foram identificados durante a organizagéao inicial das
fontes. Quando uma mesma publicagdo apareceu em mais de uma base, foi mantido
apenas um registro. Nos casos em que havia diferentes versodes, foi priorizado o texto
completo publicado oficialmente pelo periddico, pela editora ou pela instituicdo
responsavel.

A selegao néao foi orientada apenas pela quantidade de materiais encontrados.
O critério principal foi a capacidade de cada fonte contribuir para a compreensao do
objeto. Assim, publicagbes com conteudo repetitivo ou pouco relacionado aos
objetivos foram excluidas, mesmo quando apresentavam data recente.

Nao foi estabelecido previamente um quantitativo rigido de obras ou
documentos. O processo foi encerrado quando as fontes selecionadas ofereceram
fundamentacéo suficiente para responder as perguntas de pesquisa, organizar as
categorias analiticas e elaborar a proposta de oficina pedagogica.

A selecao dos materiais preservou a diversidade das perspectivas encontradas.
Foram incluidas produgdes que destacaram as possibilidades da inteligéncia artificial
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e trabalhos que apresentaram criticas relacionadas a plataformizacao, aos vieses, a
privacidade, a autoria e a dependéncia tecnologica. Essa diversidade evitou uma
analise orientada apenas por argumentos favoraveis ou contrarios a inovagao.

ApoOs a selecado definitiva, os materiais foram organizados em fichamentos
contendo identificagdo da fonte, ano, tipo de publicagdo, objetivo, tema principal,
contribuigdes, limitagcdes e relagdo com as categorias da pesquisa. Essa organizagéo
facilitou a comparacéao entre as fontes e a posterior analise dos conteudos.

O processo de selegéo permitiu constituir um corpus bibliografico e documental
diretamente relacionado aos objetivos da investigagdo. A aplicagdo dos critérios de
inclusdo e exclusao contribuiu para preservar a consisténcia das fontes e evitar que a
analise fosse baseada em materiais sem qualidade académica ou institucional.

Dessa maneira, os materiais selecionados ofereceram condigdes para
examinar as possibilidades pedagdgicas, as necessidades de formagédo docente, os
desafios éticos e as orientagdes institucionais relacionadas a inteligéncia artificial.
Esse conjunto também forneceu os fundamentos necessarios para a construgdo da

proposta de oficina pedagdgica apresentada ao final da pesquisa.

2.5 Procedimentos de analise dos dados

Os dados da pesquisa foram analisados por meio da analise de conteudo
tematica e categorial, fundamentada nas orientagdes de Bardin (2016). Considerando
a natureza bibliografica e documental da investigag&o, os dados corresponderam aos
conceitos, argumentos, resultados, orientagdes, principios e determinagdes
encontrados nos artigos cientificos, livros, legislagdes, politicas publicas, relatérios e
documentos institucionais que compuseram o corpus.

A escolha da analise de conteudo mostrou-se adequada porque a pesquisa nao
buscou apenas resumir as fontes selecionadas. O propdsito foi identificar sentidos,
recorréncias, divergéncias e relagdes presentes nos materiais, de maneira que fosse
possivel compreender como a inteligéncia artificial vinha sendo abordada em relagao
a formacéo docente, as praticas pedagogicas e aos desafios éticos existentes na
Educacao Basica.
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Bardin define a analise de conteudo como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores, quantitativos ou nao, que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo e recepgao dessas
mensagens (Bardin, 2016, p. 48).

A definigdo demonstra que a analise de conteudo nao se limitou a identificagao
das palavras mais frequentes ou a reprodugdo das afirmacdes dos autores. O
procedimento permitiu interpretar os conteudos a partir do contexto em que foram
produzidos, das finalidades de cada documento e da relagdo das informagdes com o
problema e os objetivos da pesquisa.

Gil (2022) explica que a analise qualitativa envolve a organizagdo dos dados, o
estabelecimento de categorias, a identificacdo de padrées e a interpretacdo dos
resultados. Nesse sentido, o trabalho analitico exigiu um movimento continuo entre as
fontes, os objetivos da investigagdo e o marco tedrico, evitando que as conclusdes
fossem construidas a partir de opinides pessoais ou de trechos retirados de seus
contextos.

Marconi e Lakatos (2021) diferenciam a analise da interpretagdo, embora
reconhecam a relacdo existente entre esses procedimentos. A analise possibilita
organizar e examinar os elementos encontrados, enquanto a interpretagdo permite
atribuir significado aos resultados e relaciona-los aos conhecimentos ja produzidos.
Na presente pesquisa, esses movimentos ocorreram de forma articulada, pois a
organizacgao dos conteudos foi acompanhada pela busca de sentidos e relagbes entre
as fontes.

O processo seguiu as trés fases propostas por Bardin (2016, p. 125): “a pré-
analise; a exploracdo do material; o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo”. Essas fases ndo foram tratadas como momentos completamente
isolados, mas como etapas complementares que orientaram a organizagdo e o
aprofundamento da analise.

A primeira fase correspondeu a pré-analise, compreendida por Bardin (2016,
p. 125) como a “fase de organizagao propriamente dita”. Nesse momento, os materiais
previamente selecionados foram reunidos, identificados e distribuidos conforme sua
natureza bibliografica ou documental. Também foram revisados os critérios de
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inclusdo e exclusdo, com o objetivo de assegurar que as fontes apresentassem
relagéo efetiva com o problema investigado.

Foi realizada uma leitura inicial dos artigos, livros, legislagdes, relatorios e
documentos institucionais. Essa leitura permitiu obter uma visdo geral do corpus,
reconhecer os assuntos mais recorrentes e identificar os materiais que apresentavam
maior contribuigdo para cada objetivo especifico. Também possibilitou observar quais
fontes tratavam diretamente da Educacdo Basica e quais ofereciam fundamentos
aplicaveis a esse contexto.

Durante a pré-analise, foram observadas as regras de pertinéncia,
homogeneidade e representatividade indicadas por Bardin (2016). A pertinéncia foi
preservada pela inclusdo de fontes relacionadas aos eixos centrais da pesquisa. A
homogeneidade foi buscada por meio da aplicagdo dos mesmos critérios de leitura e
registro aos materiais. A representatividade foi considerada mediante a reunido de
diferentes tipos de fontes e perspectivas sobre o objeto estudado.

A leitura inicial também contribuiu para verificar a autenticidade e a procedéncia
dos documentos. As legislagdes, resolugdes, pareceres, politicas e relatérios foram
consultados em versdes oficiais ou publicadas pelas instituicbes responsaveis. Nos
materiais bibliograficos, foram observados autoria, veiculo de publicagdo, ano,
objetivos e relagdo com o campo educacional.

ApOs essa leitura, foram elaborados fichamentos contendo a identificagéo
completa de cada fonte, o tipo de material, o objetivo da publicagdo, os principais
conceitos, os resultados apresentados, as contribuicbes para a pesquisa e os temas
relacionados. Esses registros permitiram organizar as informacgdes e facilitaram a
comparagao entre os materiais.

Os fichamentos n&o foram utilizados apenas para produzir resumos. Também
foram registrados posicionamentos, contradi¢des, limites, recomendagdes e trechos
relevantes. Esse cuidado permitiu acompanhar a origem das informagdes e reduziu o
risco de atribuir a determinado autor uma ideia que nao estivesse sustentada em sua
producao.

A segunda fase correspondeu a exploragdo do material. Segundo Bardin
(2016), essa etapa envolve a codificacdo, a decomposi¢gdo e a organizagao dos
conteudos de acordo com as unidades e categorias definidas. A leitura tornou-se mais
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aprofundada, direcionada a identificacdo dos nucleos de sentido relacionados aos
objetivos da pesquisa.

O tema foi adotado como principal unidade de registro. Desse modo, foram
destacados trechos que apresentaram ideias relacionadas a formacado docente, as
competéncias digitais, as possibilidades pedagdgicas da inteligéncia artificial, a
autoria, a avaliagdo, a privacidade, a protecao de dados, aos vieses algoritmicos, a
inclusdo e as condigdes institucionais das escolas.

A utilizagdo do tema como unidade de registro permitiu considerar o sentido
geral das afirmacgdes, evitando que palavras isoladas fossem interpretadas fora de seu
contexto. Uma mesma expressado, como “personalizagao”, por exemplo, poderia ser
apresentada como possibilidade pedagogica em um estudo e como risco de
classificagao ou padronizagdo em outro. A analise considerou o significado atribuido
em cada fonte.

Como unidade de contexto, foram utilizados os paragrafos, as secodes e,
gquando necessario, o documento completo. Essa decisdo permitiu compreender as
afirmagdes em relagdo ao argumento mais amplo desenvolvido pelo autor ou pela
instituicdo. Nenhum fragmento foi analisado sem que seu contexto de produgéo e sua
finalidade fossem observados.

Durante a exploragao, os trechos considerados relevantes foram associados a
cédigos tematicos. Expressées como “formagdo docente”, “planejamento
pedagogico”, “verificacdo das respostas”, “autoria”, “protegdo de dados”, “viés
algoritmico”,  “inclusdo”, “desigualdade digital”, “autonomia docente” e
‘regulamentacao institucional” foram utilizadas para orientar a organizagéo inicial.

A codificagédo nédo teve a finalidade de fragmentar excessivamente os materiais.
Ela funcionou como um recurso para aproximar conteudos semelhantes, identificar
recorréncias e reconhecer diferengas entre as fontes. Os codigos foram revistos
durante a leitura, principalmente quando uma informacéo apresentava relagdo com
mais de um eixo.

Uma discusséao sobre a utilizagao de sistemas generativos na producgao textual,
por exemplo, poderia estar associada as possibilidades pedagodgicas, a autoria e a

avaliacdo da aprendizagem. Nessas situagdes, o conteudo n&o foi limitado a uma
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unica classificagdo. Foram registradas as diferentes relagdes existentes, preservando
a complexidade do tema.

As categorias iniciais foram definidas com base no problema, nas perguntas e
nos objetivos da investigag&o. Entretanto, a analise permaneceu aberta ao surgimento
de aspectos néo previstos. Bardin (2016) permite que a categorizagéo seja orientada
por conceitos definidos anteriormente e também por elementos identificados durante
a exploracéo do corpus.

Assim, algumas categorias tiveram carater inicial ou a priori, pois decorreram
dos objetivos da pesquisa. Outras foram aprofundadas ou reorganizadas durante a
leitura, assumindo um carater a posteriori. Esse procedimento permitiu preservar a
diregdo da investigacdo sem impedir que os proprios materiais revelassem questdes
relevantes.

O Quadro 9 apresenta as categorias utilizadas na analise e os principais

conteudos reunidos em cada uma.

Quadro 9 — Categorias tematicas utilizadas na analise dos materiais

Categoria de analise Conteudos examinados Relagdao com a pesquisa

Inteligéncia artificial e Planejamento, produgdo de materiais, Identificagdo das

praticas pedagogicas personalizagdo, tutoria, avaliagdo, possibilidades de integragdo
criatividade, acessibilidade e da inteligéncia artificial ao
acompanhamento da aprendizagem ensino

Formacdo docente e Formagdo inicial e  continuada, Compreensao das

competéncias digitais conhecimentos tecnoldgicos, curadoria, necessidades formativas dos
verificagdo de informagdes, autonomia e professores
desenvolvimento profissional

Autoria e avaliagdao da Producgdo de textos, plagio, declaragcdo Analise das mudancas

aprendizagem de uso, acompanhamento do processo, provocadas pelos sistemas

reviséo e detectores de IA generativos nas atividades
escolares

Etica e Centralidade humana, transparéncia, Identificagdo dos principios

responsabilidade justica, supervisdo profissional e necessarios ao uso
responsabilizagao responsavel

Privacidade e LGPD, consentimento, melhor interesse, Compreensdo dos cuidados

protecao de dados dados sensiveis, armazenamento e relacionados a criangas e
utilizacdo das informacdes adolescentes

Vieses, inclusdo e Discriminacdo algoritmica, esteredtipos, Andlise dos riscos de

desigualdades acessibilidade, exclusdo digital e aprofundamento das
diferencgas de infraestrutura desigualdades

Autonomia e Plataformizagao, interesses comerciais, ldentificagao das

condi¢des politicas  escolares, infraestrutura, responsabilidades das escolas

institucionais suporte e orientagdes institucionais e dos sistemas de ensino

Diretrizes para o uso Critérios de selegdo, planejamento, Construgdo de orientagdes

responsavel verificagdo, transparéncia, protecdo de aplicaveis a Educacao Basica

dados e supervisdo humana
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Formagédo continuada Diagndstico, fundamentos, Fundamentagdo da proposta
e oficina pedagogica experimentacdo, estudo de casos, de oficina destinada aos
produgdo colaborativa e avaliagcdo professores
formativa

Fonte: elaboracédo da autora (2026).

As categorias ndo foram analisadas como temas independentes. Durante o
processo, foram observadas as relagdes existentes entre elas. A formagao docente,
por exemplo, esteve relacionada a capacidade de reconhecer vieses, proteger os
dados, avaliar a confiabilidade das respostas e utilizar as ferramentas com
intencionalidade pedagogica.

Da mesma forma, a discussdo sobre as possibilidades pedagdgicas foi
confrontada com as condi¢des institucionais e com a desigualdade de acesso. Essa
articulagao evitou que as contribuicdes da inteligéncia artificial fossem apresentadas
como se estivessem disponiveis da mesma maneira para todas as escolas,
professores e estudantes.

A exploragéo também envolveu a comparagéo entre as fontes bibliograficas e
documentais. Os estudos académicos apresentaram conceitos, pesquisas, criticas e
interpretacbes, enquanto as legislagbes e o0s documentos institucionais
estabeleceram principios, direitos, responsabilidades e orientagdes. O confronto entre
esses materiais possibilitou reconhecer pontos de aproximagao e aspectos ainda
pouco contemplados pelas normas.

A Base Nacional Comum Curricular e as normas relacionadas a educagao
digital foram analisadas em dialogo com os estudos sobre competéncias docentes. A
Lei Geral de Protecado de Dados e as orientagdes da Autoridade Nacional de Protecao
de Dados foram relacionadas as discussdes académicas sobre privacidade,
segurancga e exposi¢cao dos estudantes.

Os documentos da UNESCO foram confrontados com as politicas e as
condi¢cbes educacionais brasileiras. Suas orientagdes sobre centralidade humana,
competéncias em inteligéncia artificial, ética e supervisdo profissional foram
interpretadas considerando as desigualdades de conectividade, infraestrutura e
formacéo identificadas nos relatérios nacionais.

Esse procedimento contribuiu para evitar a reproducdo automatica de
recomendacgdes internacionais. Os principios foram analisados quanto a sua
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contribuigdo para a pesquisa e a possibilidade de dialogo com a realidade da
Educacao Basica brasileira. A interpretacdo considerou que uma orientagado pode ser
relevante, mas depender de condi¢gdes ainda nao presentes em todas as institui¢des.

A terceira fase correspondeu ao tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacédo. Nessa etapa, os conteudos organizados foram examinados de maneira
integrada, buscando responder as perguntas da pesquisa e relacionar os achados aos
objetivos definidos.

Bardin (2016) explica que o tratamento permite transformar os dados brutos em
informacgdes significativas. No estudo, isso ocorreu por meio da sintese das
categorias, da comparagdo entre as fontes e da identificacdo de padrées de
concordancia, divergéncia e complementaridade.

As recorréncias foram observadas quando diferentes autores ou documentos
apresentaram preocupagdes semelhantes. A necessidade de formagao continuada,
por exemplo, apareceu associada ao dominio pedagdgico, a verificagdo das
respostas, a ética, a autoria e a protecdo de dados. Sua repeticio em materiais de
naturezas distintas indicou que a preparacdo docente n&o poderia ser reduzida ao
funcionamento técnico das ferramentas.

As divergéncias também foram consideradas. Alguns materiais enfatizaram as
contribuigbes da inteligéncia artificial para a personalizagdo e a produtividade,
enquanto outros destacaram riscos de padronizacido, dependéncia e controle. Em vez
de escolher antecipadamente uma das posi¢des, a analise procurou compreender 0s
argumentos, as condigdes e os limites apresentados em cada perspectiva.

As auséncias receberam atencdo durante a interpretacdo. Determinadas
publicagbes apresentaram beneficios pedagogicos sem aprofundar aspectos
relacionados a privacidade, a infraestrutura ou a desigualdade. Outras discutiram
riscos éticos sem indicar possibilidades concretas de formacido. Essas lacunas
contribuiram para compreender a necessidade de uma proposta que articulasse
dimensdes pedagadgicas, profissionais e éticas.

A inferéncia foi realizada com base nos conteudos efetivamente encontrados
no corpus. Nao foram atribuidas intencdes aos autores nem produzidas conclusdes
sem sustentacao nas fontes. As interpretagdes buscaram responder ao problema da

pesquisa, preservando o contexto e os limites dos materiais analisados.
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Os resultados foram discutidos em dialogo com o marco tedrico. As categorias
nao foram apresentadas como simples descricdo dos materiais, pois foram
relacionadas aos conceitos de formacgdo docente, competéncia digital, mediagao
pedagogica, autonomia, ética, protegdo de dados e educacao critica.

Gil (2022) ressalta que a interpretagao precisa estabelecer uma relagéo entre
os resultados encontrados e os conhecimentos que fundamentam a pesquisa. Por
essa razao, cada categoria foi analisada considerando as contribuicées dos autores,
os documentos normativos e as condi¢gdes concretas das escolas brasileiras.

Marconi e Lakatos (2021) acrescentam que o pesquisador precisa examinar 0s
dados de maneira critica, reconhecendo tanto as respostas oferecidas quanto os
limites da investigacdo. Na presente pesquisa, ndo foram produzidas generalizagbes
sobre todas as escolas ou todos os professores, pois o estudo ndo envolveu coleta de
campo nem participagao direta de profissionais da Educacgao Basica.

Os relatorios que apresentaram percentuais foram utilizados apenas para
contextualizagdo. Ndo foram realizados calculos adicionais, testes estatisticos ou
generalizagdes quantitativas. Os indicadores de conectividade, acesso e formagéo
foram interpretados em dialogo com as categorias qualitativas.

A analise também forneceu a fundamentagdo para a proposta de oficina
pedagogica. As necessidades formativas identificadas foram convertidas em eixos
para a organizagdo da proposta, incluindo fundamentos da inteligéncia artificial,
possibilidades pedagogicas, verificagdo das respostas, autoria, avaliagédo, vieses,
privacidade e prote¢ao de dados.

A oficina nao foi elaborada antes da analise nem organizada apenas com base
na apresentacdo de ferramentas. Seus conteudos decorreram dos temas que
apareceram de forma recorrente no corpus e das lacunas identificadas na formagao
para o uso responsavel da inteligéncia artificial.

Para preservar o rigor, foram mantidos registros dos fichamentos, dos cédigos,
das categorias e das relagdes estabelecidas entre os materiais. Esse procedimento
permitiu retomar as fontes durante a redacido e verificar se as interpretagdes
apresentadas estavam sustentadas pelos conteudos analisados.

Também foi evitado o uso de citagdes isoladas como unica sustentagdo de uma
categoria. Sempre que possivel, as conclusdes foram construidas a partir do dialogo
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entre diferentes autores e documentos. Essa comparagcdo ampliou a consisténcia da
interpretacéo e reduziu a dependéncia de uma unica perspectiva.

A analise de conteudo permitiu, portanto, organizar um corpus amplo e
diversificado sem retirar dos materiais sua complexidade. Por meio das etapas de pré-
analise, exploragao, categorizagao, tratamento e interpretagao, foi possivel identificar
as principais contribuicées da inteligéncia artificial para as praticas pedagdgicas, as
competéncias necessarias aos professores e os desafios éticos, pedagdgicos e
institucionais associados a sua utilizacao.

O procedimento também possibilitou transformar as informacdes encontradas
em diretrizes para o uso responsavel da inteligéncia artificial e em fundamentos para
a oficina pedagogica. Dessa maneira, a analise permaneceu coerente com a
abordagem qualitativa, com a natureza bibliografica e documental do estudo e com os
objetivos estabelecidos para a investigacéo.

2.6 Consideragoes éticas

A pesquisa foi conduzida com atencédo aos principios éticos que orientam a
producdo do conhecimento cientifico, mesmo ndo tendo envolvido participantes,
entrevistas, questionarios, observacdes ou intervencdes em instituicdes escolares. O
compromisso ético esteve presente na sele¢ao das fontes, na organizagao do corpus,
na interpretagdo dos conteudos e na apresentagao dos resultados.

Por se tratar de uma pesquisa bibliografica e documental, foram utilizados
artigos cientificos, livros, legislagdes, resolugdes, politicas publicas, relatorios e
documentos institucionais disponiveis para consulta publica. Nado foram coletados
dados pessoais, informacgdes identificaveis, registros escolares, prontuarios, imagens,
depoimentos ou documentos privados pertencentes a professores, estudantes,
familiares ou gestores.

A Resolucdo CNS n° 510/2016 estabelece normas aplicaveis as pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais que utilizam dados obtidos diretamente dos participantes
ou informacdes identificaveis. A mesma norma determina que pesquisas baseadas
em informagdes de acesso publico ou de dominio publico ndo sejam registradas nem

avaliadas pelo Sistema CEP/CONEP (Brasil, 2016, art. 1°, paragrafo unico).
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De acordo com o texto normativo, “ndo serado registradas nem avaliadas pelo
sistema CEP/CONEP” as pesquisas enquadradas nas situagdes previstas em seu
artigo 1° (Brasil, 2016, art. 1°, paragrafo unico). Como a investigacédo utilizou
exclusivamente fontes bibliograficas e documentos publicos, sem contato com seres
humanos e sem tratamento de informacdes identificaveis, ndo houve necessidade de
submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa.

Essa condi¢cao nao afastou a responsabilidade da pesquisadora em relagédo a
integridade cientifica. A dispensa de avaliagdo pelo Sistema CEP/CONEP nao
significou auséncia de cuidados éticos, pois toda pesquisa exige rigor na utilizagéo
das fontes, respeito a autoria, clareza na exposicdo dos procedimentos e
responsabilidade na interpretagdo dos materiais.

Também foram considerados o0s principios gerais apresentados pela
Resolugdo CNS n° 466/2012, especialmente aqueles relacionados ao respeito a
dignidade humana, a autonomia, a justica, a equidade e a prevengao de danos.
Embora essa resolucdo seja direcionada as pesquisas envolvendo seres humanos,
seus fundamentos contribuiram para orientar uma postura responsavel diante das
possiveis repercussdes educacionais e sociais do conhecimento produzido.

A selecdo dos materiais observou a autenticidade, a procedéncia e a
confiabilidade das fontes. Os documentos normativos foram consultados
prioritariamente em paginas oficiais dos 6rgaos responsaveis, enquanto os estudos
académicos foram localizados em periddicos cientificos, livros de editoras
reconhecidas e repositérios institucionais. Esse cuidado reduziu o risco de utilizagao
de informagdes desatualizadas, incompletas ou sem origem verificavel.

Os autores foram devidamente identificados por meio de citagdes diretas e
indiretas, conforme as normas académicas adotadas. Nenhuma ideia retirada dos
materiais analisados foi apresentada como produgéo original da pesquisadora. Nos
casos de citacdo direta, foram preservadas as palavras dos autores e indicada a
localizagdo correspondente, por meio da pagina ou do artigo, quando se tratou de
legislagéo.

A fidelidade as fontes também orientou o processo interpretativo. Os
argumentos nao foram retirados de seus contextos para confirmar posicionamentos

previamente definidos. Durante a analise, procurou-se respeitar os objetivos, as
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perspectivas tedricas, os procedimentos metodoldgicos e os limites reconhecidos
pelos préprios autores.

As divergéncias encontradas entre as publicagcbes ndo foram apagadas ou
apresentadas como erros. Foram tratadas como parte do debate cientifico sobre a
inteligéncia artificial na educagdo. Estudos que destacaram possibilidades
pedagogicas foram analisados juntamente com trabalhos que problematizaram riscos,
desigualdades, interesses comerciais, vieses e ameacgas a autonomia docente.

O mesmo cuidado foi adotado na leitura dos documentos internacionais. As
orientagdes da UNESCO né&o foram apresentadas como determinagdes obrigatorias
para as escolas brasileiras. Seus principios foram interpretados em dialogo com a
legislacdo nacional, as politicas educacionais e as condicbes de acesso as
tecnologias encontradas no pais.

Os dados quantitativos presentes nos relatérios TIC Educacéo foram utilizados
somente para contextualizar as condi¢gbes de conectividade, formacgao profissional e
utilizagdo das tecnologias nas escolas. Nao foram realizados novos calculos,
cruzamentos ou generalizagdes que ultrapassassem as informagdes fornecidas pelas
instituicbes responsaveis.

A pesquisa evitou utilizar exemplos que permitissem identificar professores,
estudantes, escolas ou redes especificas. Como ndo houve pesquisa de campo,
também nao foram produzidos nomes ficticios, depoimentos simulados ou resultados
atribuidos a participantes inexistentes. Todas as conclusées decorreram
exclusivamente da analise do corpus bibliografico e documental.

Outro compromisso ético consistiu em reconhecer os limites da investigagéao.
Os resultados nado foram apresentados como representativos de todas as escolas
brasileiras nem de todos os professores da Educagao Basica. A pesquisa reuniu e
interpretou fontes selecionadas a partir de critérios definidos, oferecendo uma
compreensao fundamentada do tema sem pretenséo de generalizagdo absoluta.

As mudangas rapidas no campo da inteligéncia artificial também foram
consideradas. Algumas ferramentas, politicas e orientagées poderiam ser alteradas
apo6s a realizacdo da pesquisa. Por esse motivo, os resultados foram apresentados
de acordo com o periodo analisado, sem atribuir carater definitivo as conclusdes sobre

tecnologias que permanecem em desenvolvimento.
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A elaboragdo da oficina pedagdgica também seguiu esses cuidados. A
proposta foi construida com base nas necessidades formativas identificadas durante
a analise, mas néao foi apresentada como uma intervengao ja aplicada ou avaliada.
Nao foram atribuidos resultados, niveis de satisfagdo ou mudancas na pratica
profissional a uma oficina que permaneceu no campo da proposicao.

A proposta formativa procurou preservar a autonomia dos professores. As
atividades n&o foram organizadas para impor o uso da inteligéncia artificial, mas para
favorecer conhecimentos que permitissem analisar, utilizar, adaptar ou recusar
ferramentas conforme sua seguranga, pertinéncia pedagdgica e contribuicdo para a
aprendizagem.

Também foram observados os principios da Lei Geral de Prote¢ao de Dados
Pessoais durante a discussdo sobre o uso educacional da inteligéncia artificial.
Embora a pesquisa ndo tenha tratado diretamente dados pessoais, a protecado de
criancas e adolescentes foi considerada um eixo indispensavel da analise,
especialmente diante do uso de plataformas capazes de coletar, armazenar e reutilizar
informacgdes.

A pesquisa ndo recomendou a inser¢do de nomes, fotografias, diagndsticos,
laudos, avaliagcdes ou producdes identificadas de estudantes em sistemas abertos de
inteligéncia artificial. Ao contrario, a analise e a oficina proposta destacaram a
necessidade de minimizar a coleta de informacgdes e de preservar o melhor interesse

das criancgas e dos adolescentes.

Quadro 10 — Cuidados éticos adotados durante a pesquisa

Participagao humana Nao houve envolvimento direto de professores, estudantes, gestores
ou familiares

Dados pessoais Nado foram coletadas ou analisadas informacdes pessoais ou
identificaveis

Fontes documentais Foram utilizados documentos publicos e provenientes, prioritariamente,

de paginas oficiais
Integridade académica As ideias dos autores foram identificadas por meio de citagdes e
referéncias

Citagoes diretas Foram preservadas as palavras originais e indicada sua localizac&o
Interpretacao Os conteudos foram analisados considerando o contexto e a finalidade
de cada fonte
Diversidade de Foram consideradas contribuigcbes favoraveis e criticas a inteligéncia
perspectivas artificial
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Resultados N&o foram produzidos depoimentos, participantes ou informacdes

inexistentes

Limites da pesquisa Nao foram realizadas generalizagbes para todas as escolas ou todos
os professores

Oficina pedagdgica A proposta foi apresentada como ndo aplicada e sem resultados
atribuidos

Protecdo de estudantes = Foram defendidos cuidados com privacidade, autoria, segurancga e
tratamento de dados

Transparéncia Foram apresentados os critérios de selecdo, organizagao e analise dos

metodolégica materiais

Fonte: elaboracédo da autora (2026).

Os procedimentos reunidos no quadro demonstram que as consideragoes
éticas atravessaram todas as etapas da investigagao. A responsabilidade ndo esteve
limitada ao cumprimento formal de uma norma, mas alcangou a escolha das fontes, a
fidelidade as ideias dos autores, a transparéncia metodologica e a prudéncia na
apresentacao das conclusoes.

Dessa maneira, a pesquisa foi desenvolvida com respeito a integridade
académica, a autoria intelectual e a confiabilidade das informacdes. A auséncia de
participantes humanos n&o eliminou a necessidade de uma postura ética,
especialmente porque o tema investigado envolveu tecnologias capazes de influenciar
praticas pedagdgicas, processos avaliativos e direitos de criangas e adolescentes.

As consideragdes éticas contribuiram, portanto, para manter a coeréncia entre
o objeto investigado e a forma como o conhecimento foi produzido. Ao discutir o uso
responsavel da inteligéncia artificial, a prépria pesquisa precisou ser conduzida de

maneira transparente, cuidadosa e comprometida com os principios que defendeu.
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CAPITULO 3: RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente capitulo apresenta e discute os resultados obtidos a partir da
analise dos materiais bibliograficos e documentais selecionados. A organizacéo foi
conduzida com base nas categorias definidas durante a analise de conteudo,
permitindo relacionar as contribuigbes da inteligéncia artificial para as praticas
pedagogicas, as necessidades de formacdo docente, os desafios éticos e

institucionais e as diretrizes necessarias ao seu uso responsavel na Educacao Basica.

3.1 Caracterizagao dos materiais bibliograficos e documentais analisados

O corpus final da pesquisa foi composto por 50 materiais, distribuidos entre
producdes bibliograficas e fontes documentais. Essa composigdo possibilitou
examinar o tema a partir de duas perspectivas complementares: a producao cientifica,
responsavel por apresentar conceitos, resultados, interpretacdes e criticas; e os
documentos institucionais, que ofereceram normas, politicas, indicadores e
orientagdes relacionadas a educacéao digital e a inteligéncia artificial.

Dos 50 materiais analisados, 29 foram classificados como bibliograficos,
correspondendo a 58% do corpus. Esse grupo foi formado por 18 artigos cientificos e
11 livros ou obras de referéncia. Os outros 21 materiais, equivalentes a 42%, foram
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classificados como documentais, incluindo legislagbes, resolugdes, pareceres,
politicas publicas, relatérios técnicos, documentos curriculares e publicagbes de

organismos internacionais.

Tabela 1 — Distribuicdo dos materiais conforme sua natureza

Natureza do material Quantidade Percentual
Artigos cientificos 18 36%
Livros e obras de referéncia 11 22%
Documentos nacionais 16 32%
Documentos internacionais 5 10%
Total 50 100%

Fonte: elaborac&o da autora (2026).

A distribuicdo apresentada demonstrou que o corpus manteve certo equilibrio
entre a discussdo académica e as orientagdes institucionais. A presenca de 29
materiais bibliograficos permitiu reunir interpretagdes sobre as mudangas provocadas
pela inteligéncia artificial na educagéo. Por sua vez, os 21 documentos analisados
possibilitaram compreender como essas transformacbes foram incorporadas as
politicas, as normas e as recomendacgdes destinadas as instituicdes de ensino.

Os artigos cientificos representaram a categoria mais numerosa,
correspondendo a 36% dos materiais. Foram identificadas produgdes publicadas em
oito periddicos, com maior presenca de estudos nas revistas Educagdo & Sociedade,
Educagdo em Revista e Estudos Avangados. Também integraram o corpus trabalhos
publicados em Educacdo Matematica Pesquisa, Ensaio: Avaliagdo e Politicas
Publicas em Educacéo, Texto Livre, TECCOGS e Educar em Revista.

A presenca de estudos em diferentes periddicos revelou que a inteligéncia
artificial n&o foi discutida apenas no campo especifico das tecnologias educacionais.
O tema apareceu relacionado a formagao docente, as politicas publicas, a filosofia da
educacéo, a inclusdo, a avaliagdo da aprendizagem, a Educacdo Matematica e as
transformagdes sociais produzidas pelas plataformas digitais.
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Entre os artigos, destacaram-se os estudos de Vicari (2021), Parreira, Lehmann
e Oliveira (2021), Rodrigues e Rodrigues (2023), Arruda (2024) e Durso (2024), que
contribuiram para a compreenséao das possibilidades pedagogicas, das mudangas na
atuagdo docente e das competéncias exigidas para trabalhar com sistemas
inteligentes.

As producdes de Heggler, Szmoski e Miquelin (2025), Hermann (2025),
Santaella (2025), Silva Junior e Fargoni (2025) e Zuin e Goergen (2025) aprofundaram
as discussbes sobre vieses algoritmicos, ética, dominagdo tecnoldgica,
responsabilidade e preservacado das relagdes humanas. Esses estudos mostraram
que o debate sobre inteligéncia artificial na educagédo nao poderia permanecer restrito
a eficiéncia das ferramentas.

Os trabalhos de Duci, Gomes e Lastoria (2025) e Meireles e Adao (2025)
contribuiram para examinar a plataformizacdo do ensino e os riscos de subordinagao
das decisbes pedagogicas as empresas responsaveis pelos ambientes digitais. A
leitura conjunta dessas produgdes evidenciou preocupagdes com a autonomia dos
professores, o controle dos dados educacionais e a padronizagdo das experiéncias
escolares.

A incluséo dos estudos de Siqueira (2025) e de Heggler, Szmoski e Miquelin
(2025) permitiu ampliar a analise para questdes relacionadas a inclusao e a justica
algoritmica. Enquanto Siqueira (2025) examinou as possibilidades e os limites da
inteligéncia artificial na inclusdo de estudantes com deficiéncia, Heggler, Szmoski e
Miquelin (2025) mostraram que os sistemas podem reproduzir preconceitos presentes
nos dados e nos processos de desenvolvimento.

Também foram analisados artigos voltados a areas especificas. Borba e
Balbino Junior (2023) discutiram as repercussées do ChatGPT na Educagao
Matematica, enquanto Soares et al. (2023) examinaram implicagdes mais amplas da
inteligéncia artificial na educacdo. Essas produg¢des ajudaram a compreender que as
possibilidades e os desafios variaram conforme o componente curricular, os objetivos
pedagogicos e a forma de utilizagdo das ferramentas.

Os 11 livros e obras de referéncia corresponderam a 22% do corpus. Parte
dessas produgdes forneceu os fundamentos necessarios a compreensao da

educacéo, da formagao docente, das tecnologias e das escolhas metodoldgicas. Entre
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elas, foram utilizadas as obras de Freire (1996), Kenski (2012), Bardin (2016), Bacich
e Moran (2018), Marconi e Lakatos (2021), Gil (2022) e Névoa (2022).

Freire (1996) ofereceu fundamentos para interpretar a docéncia como uma
pratica orientada pela reflexdo, pela curiosidade e pelo compromisso ético. Kenski
(2012) contribuiu para compreender que as tecnologias modificam ritmos, linguagens
e formas de acesso a informagdo. Bacich e Moran (2018), por sua vez, sustentaram a
discussédo sobre praticas participativas, colaboragdo e integracdo pedagdgica dos
recursos digitais.

As obras de Bardin (2016), Marconi e Lakatos (2021) e Gil (2022)
fundamentaram a organizagdo metodologica, a selecdo das fontes e a analise dos
conteudos. Embora esses materiais n&o tratassem diretamente da inteligéncia artificial
nas escolas, foram indispensaveis para assegurar uma leitura sistematica e coerente
do corpus.

Outros livros concentraram-se diretamente na inteligéncia artificial e em suas
repercussdes sociais. Kaufman (2022) contribuiu para a compreensdo do
funcionamento e das limitacbes dos sistemas inteligentes. Santaella (2023)
problematizou a atribuigcdo de inteligéncia as maquinas, enquanto Crawford (2025)
ampliou a discussdo para as dimensdes econdmicas, politicas, ambientais e humanas
qgue sustentam o desenvolvimento da IA.

A obra organizada por Alves (2023) reuniu reflexdes sobre os desafios
contemporaneos da inteligéncia artificial na educagcdo. Sua presenga no corpus
favoreceu o dialogo entre diferentes perspectivas e mostrou que a incorporagao
dessas tecnologias precisa ser analisada a partir das condigdes pedagdgicas, sociais
e institucionais em que ocorre.

A analise temporal demonstrou que o corpus apresentou forte concentragao de
publicacdes recentes. Dos 50 materiais, 43 foram publicados entre 2021 e 2025,
correspondendo a 86% do conjunto analisado. Os outros sete materiais, equivalentes
a 14%, foram publicados entre 1996 e 2018 e foram mantidos por sua relevancia

teorica, normativa ou metodoldgica.
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Tabela 2 — Distribuigdo temporal dos materiais analisados

Ano ou periodo de publicagdao Quantidade Percentual

1996 a 2018 7 14%
2021 6 12%
2022 6 12%
2023 8 16%
2024 9 18%
2025 14 28%
Total 50 100%

Fonte: elaboracdo da autora (2026).

O ano de 2025 concentrou a maior quantidade de materiais, com 14 fontes,
correspondendo a 28% do corpus. Esse resultado relacionou-se ao crescimento das
discussbes académicas, normativas e institucionais sobre os impactos da inteligéncia
artificial generativa, os dispositivos digitais, os vieses algoritmicos, a ética e a protegéo
dos estudantes.

Em 2024, foram identificados nove materiais, correspondendo a 18% do
conjunto. Nesse periodo, apareceram publicagdes importantes sobre inteligéncia
artificial generativa, atuagdo docente, competéncias profissionais e protegcdo de
dados. Arruda (2024) e Durso (2024), por exemplo, analisaram repercussdes
pedagogicas e profissionais, enquanto a Autoridade Nacional de Prote¢do de Dados
(2024) abordou riscos especificos relacionados aos sistemas generativos.

Os anos de 2023, 2024 e 2025 reuniram 31 materiais, equivalentes a 62% do
corpus. Essa concentragdo confirmou a atualidade da tematica e evidenciou a
intensificagdo do debate apdés a ampliagdo do acesso publico as ferramentas
generativas. Rodrigues e Rodrigues (2023), Borba e Balbino Junior (2023) e Santaella
(2023) estiveram entre as produgdes que procuraram compreender as mudangas
provocadas por essas ferramentas no ensino, na autoria e na producdo do
conhecimento.

Os seis materiais publicados em 2021 representaram um momento anterior a
ampla popularizagédo dos sistemas generativos, mas ja apresentaram preocupagdes

que se tornaram ainda mais relevantes posteriormente. Vicari (2021) discutiu
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influéncias da inteligéncia artificial no ensino; Parreira, Lehmann e Oliveira (2021)
analisaram percepgdes de professores; e Zuin (2021) problematizou a relagao entre
aprendizagem profunda, formagéao e ética.

O conjunto publicado em 2022 foi composto tanto por obras académicas quanto
por documentos institucionais. Kaufman (2022) e Nobévoa (2022) ofereceram
fundamentos relacionados a inteligéncia artificial e a formagdo docente. Os
documentos da UNESCO publicados naquele ano contribuiram para a discussao
sobre curriculos de IA e principios éticos aplicaveis ao seu desenvolvimento e uso.

As sete fontes anteriores a 2021 nao foram mantidas apenas por seu
reconhecimento académico, mas por sua contribuicdo efetiva as categorias
analisadas. A obra de Freire (1996) sustentou a compreensao critica e ética da
docéncia; a LDB, também de 1996, apresentou principios estruturantes da educagao
nacional; Kenski (2012) fundamentou a relacdo entre educacdo e tecnologias; e
Bardin (2016) orientou o procedimento de analise de conteudo.

Os materiais de 2018 incluiram a Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais, a
Base Nacional Comum Curricular e a obra organizada por Bacich e Moran. Esses
textos foram indispensaveis para relacionar a inteligéncia artificial a protegdo das
informagdes, a cultura digital, as competéncias educacionais e a organizagdo de
praticas pedagogicas participativas.

A predominancia de publicagdes recentes ndo conduziu ao abandono das
obras anteriores. A articulagdo entre textos atuais e fundamentos consolidados
mostrou-se necessaria para evitar uma analise orientada apenas pelas caracteristicas
momenténeas das ferramentas. As tecnologias sofreram mudancas rapidas, mas
questdes relacionadas a mediagcdo pedagogica, a autonomia, a ética e a formagéo
permaneceram centrais.

O material documental foi composto por 16 fontes nacionais e cinco
internacionais. Os documentos nacionais incluiram leis, decretos, resolugdes,
pareceres, politicas, documentos curriculares, relatdrios técnicos e pesquisas sobre a
utilizagcado das tecnologias nas escolas brasileiras.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional e a Base Nacional Comum
Curricular ofereceram referéncias relacionadas aos objetivos da educagdo, a

formacgao integral e a cultura digital. Embora esses documentos ndo tenham sido
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elaborados especificamente para regulamentar a inteligéncia artificial generativa, seus
principios permitiram analisar se os usos propostos contribuiam para a aprendizagem,
a autonomia e o desenvolvimento dos estudantes.

A Lei Geral de Protecado de Dados Pessoais ocupou posicéo central na analise
da privacidade e da seguranga das informagdes. A norma permitiu relacionar a
utilizacdo das plataformas ao melhor interesse de criangas e adolescentes, a
necessidade de transparéncia e a reducao da coleta de dados. O documento mostrou
que as escolhas tecnologicas realizadas pelas escolas também envolvem
responsabilidades juridicas e institucionais.

A Estratégia Brasileira de Inteligéncia Artificial e o Plano Brasileiro de
Inteligéncia Artificial 2024—2028 contribuiram para a contextualizagdo das politicas
nacionais destinadas ao desenvolvimento da tecnologia. Esses documentos
evidenciaram a presenc¢a da educacido e da formacao profissional entre as areas
atingidas pelas transformagdes produzidas pela inteligéncia artificial.

A Politica Nacional de Educacgao Digital ampliou essa discusséo ao relacionar
inclusdo, capacitagao, educagao escolar e desenvolvimento tecnolégico. A analise da
Lei n°® 14.533/2023 demonstrou que o dominio das tecnologias digitais passou a
integrar uma agenda educacional mais ampla, vinculada a cidadania, a participagao
social e a formacao de professores.

A Resolugao CNE/CEB n° 1/2022 foi examinada por apresentar as normas
sobre Computagado na Educacédo Basica e complementar a Base Nacional Comum
Curricular. O documento contribuiu para compreender que a formacéo digital dos
estudantes ndo deveria permanecer restrita a utilizagdo de equipamentos, pois
envolvia pensamento computacional, mundo digital e cultura digital.

A Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 foi relevante para a discussao da formacgao
dos profissionais do magistério. Sua analise permitiu relacionar as novas demandas
tecnologicas a necessidade de professores capazes de utilizar diferentes linguagens,
evidéncias cientificas, inovagdes e recursos digitais sem abandonar os fundamentos
pedagogicos da profissao.

A Lein®15.100/2025, o Decreto n°® 12.385/2025, o Parecer CNE/CEB n° 4/2025
e a Resolugao CNE/CEB n° 2/2025 foram considerados por apresentarem diretrizes

sobre dispositivos digitais e educagdo digital e midiatica nos espagos escolares. A
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analise conjunta mostrou que a regulamentagcdo nado se limitou a proibigdo de
aparelhos, mas reconheceu possibilidades de utilizagcdo pedagodgica orientada,
planejada e supervisionada.

Os relatérios TIC Educagado 2023 e TIC Educacéo 2024 permitiram aproximar
o debate normativo das condi¢des concretas das escolas brasileiras. Os indicadores
sobre conectividade, equipamentos, uso das tecnologias e formagdo docente
mostraram que a incorporagcdo da inteligéncia artificial ocorreu em um contexto
marcado por desigualdades entre redes, territérios e instituigdes.

A analise desses relatérios impediu que a presenca da IA fosse tratada como
uma realidade homogénea. Mesmo diante do crescimento da conectividade,
permaneceram diferencas no acesso a computadores, dispositivos, internet de
qualidade e oportunidades de formagédo. Assim, uma mesma proposta tecnoldgica
poderia produzir resultados distintos conforme as condigdes disponiveis.

A publicagdo da Autoridade Nacional de Protecdo de Dados (2024)
complementou a legislagdo ao apresentar riscos especificos relacionados a
inteligéncia artificial generativa. O documento chamou a ateng&o para a coleta de
informacdes inseridas pelos usuarios, a presenca de dados pessoais nos conteudos
produzidos e a necessidade de maior transparéncia sobre o funcionamento dos
sistemas.

Os cinco documentos internacionais foram produzidos ou publicados pela
UNESCO. Esse conjunto incluiu a Recomendagdo sobre a ética da inteligéncia
artificial, o Guia para a IA generativa na educagéo e na pesquisa, 0 mapeamento dos
curriculos de IA para a Educacéo Basica e os marcos referenciais de competéncias
em |A para professores e estudantes.

A Recomendacdo sobre a ética da inteligéncia artificial ofereceu principios
relacionados a dignidade humana, a justica, a diversidade, a transparéncia e a nado
discriminacdo. Esses elementos foram importantes para examinar 0s usOs
educacionais que poderiam ameagcar direitos ou ampliar desigualdades.

O Guia para a IA generativa na educacdo e na pesquisa apresentou
orientacdes relacionadas a supervisdo humana, a protecdo de dados, a preparagao

das instituicdes e ao uso apropriado para cada faixa etaria. O documento contribuiu
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para demonstrar que a adog¢ao das ferramentas ndo deveria ocorrer antes da
construcdo de critérios de segurancga e responsabilidade.

O mapeamento dos curriculos de inteligéncia artificial mostrou que diferentes
sistemas educacionais ja buscavam inserir conhecimentos sobre dados, algoritmos,
aplicagbes e ética na Educacao Basica. Entretanto, a analise indicou que essas
experiéncias precisavam ser contextualizadas antes de serem consideradas para a
realidade brasileira.

Os marcos referenciais de competéncias elaborados por Miao e Cukurova
(2024) e por Miao, Shiohira e Lao (2024) permitiram diferenciar as necessidades
formativas de professores e estudantes. Para os docentes, foram destacados o uso
pedagogico, a ética e o desenvolvimento profissional. Para os estudantes,
sobressairam a compreensao critica, a responsabilidade e a capacidade de interagir
com os sistemas sem perder autonomia.

O Quadro 11 apresenta os principais eixos identificados no corpus e as fontes
qgue contribuiram de forma mais direta para cada dimensé&o.

Quadro 11 — Eixos tematicos e fontes representativas do corpus

Eixo tematico

Fontes representativas

Principais contribui¢ées

Fundamentos
transformagodes
educacionais

Alves (2023); Kaufman (2022);
Santaella (2023); Vicari (2021)

Conceitos de IA, funcionamento
dos sistemas e mudangas
produzidas na educagao

Possibilidades
pedagogicas

Arruda (2024); Borba e Balbino
Junior (2023); Soares et al. (2023);
Bacich e Moran (2018)

Planejamento, producdo de
materiais, investigacao,
personalizacao e avaliagao

Formacgéo Novoa e Alvim (2021); Novoa Desenvolvimento profissional,
competéncias (2022); Durso (2024); Miao e autonomia, curadoria, supervisao
docentes Cukurova (2024) € uso pedagdgico

Etica, autoria Rodrigues e Rodrigues (2023); Autoria, transparéncia,
responsabilidade Santaella (2025); Hermann (2025); verificagdo, responsabilidade e

Zuin (2021)

preservacgdo da formagdo humana

Vieses, inclusao
desigualdades

Heggler, Szmoski e
(2025); Siqueira (2025);
(2024, 2025)

Miquelin
CGl.br

Discriminagao algoritmica,
acessibilidade, exclusdo digital e
condicbes de acesso

Plataformizacao
autonomia

Crawford (2025); Duci, Gomes e
Lastoria (2025); Meireles e Adao
(2025); Silva Janior e Fargoni
(2025)

Interesses econdmicos, controle
dos dados, padronizagdo e
autonomia docente

Protecao de dados

Brasil (2018); Autoridade Nacional
de Protecdo de Dados (2024);
UNESCO (2022, 2024)

Privacidade, seguranga, melhor
interesse e protecao de criangas e
adolescentes

Politicas e diretrizes

educacionais

Brasil (2022, 2023, 2024, 2025);
MCTI e CGEE (2025)

Educagédo  digital, formagédo
docente, uso de dispositivos e
responsabilidades institucionais

Fonte: elaboracédo da autora (2026).
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A organizagdo tematica mostrou que os materiais ndo se dividiram
simplesmente entre fontes favoraveis e contrarias ao uso da inteligéncia artificial.
Mesmo os estudos que reconheceram possibilidades pedagodgicas apresentaram
ressalvas relacionadas a qualidade das respostas, a formacédo dos professores e a
necessidade de acompanhamento humano.

Da mesma forma, as produgdes criticas ndo defenderam necessariamente a
rejeicao total das ferramentas. Heggler, Szmoski e Miquelin (2025), Santaella (2025)
e Hermann (2025), por exemplo, concentraram suas analises na necessidade de
tornar visiveis os riscos, os valores e as responsabilidades envolvidos nas decisdes
tecnoldgicas.

Essa caracteristica permitiu construir uma interpretacdo menos polarizada. A
inteligéncia artificial apareceu como um conjunto de tecnologias capaz de oferecer
apoio ao trabalho pedagdgico, mas condicionado a existéncia de critérios, formacéo,
infraestrutura e protegéo dos direitos dos estudantes.

A analise também revelou que a formacgao docente ocupou posi¢ao transversal
no corpus. Ela ndo apareceu somente nos materiais dedicados ao desenvolvimento
profissional, mas também nas discussdes sobre autoria, avaliacdo, protecao de
dados, inclusdo e vieses. Para utilizar as ferramentas de forma responsavel, o
professor precisaria desenvolver competéncias pedagogicas, criticas, éticas e
informacionais.

Outro resultado observado foi a aproximagao entre os temas da inteligéncia
artificial e da educagado digital. Nem todos os documentos analisados trataram
diretamente de sistemas generativos. Contudo, suas orientagdes sobre cultura digital,
dispositivos, conectividade, formagdo, cidadania e seguranga forneceram
fundamentos para a analise do novo cenario tecnolégico.

Também foram identificadas diferencas entre o ritmo de desenvolvimento das
ferramentas e o ritmo de producdo das orientagbes institucionais. Enquanto as
plataformas apresentaram mudancgas frequentes, as politicas e as normas procuraram
estabelecer principios mais amplos, como supervisdo humana, protecdo de dados,
inclusdo e intencionalidade pedagogica.

Essa constatacdo reforgcou a importancia de uma formagdo baseada em

critérios que nao dependessem exclusivamente de uma plataforma especifica.
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Ferramentas poderiam ser modificadas ou substituidas, mas a necessidade de
verificar informacgdes, proteger dados, respeitar a autoria e preservar a autonomia
docente permaneceria.

A caracterizagdo do corpus mostrou, ainda, que o debate sobre inteligéncia
artificial na Educacao Basica estava em processo de consolidacédo. A quantidade de
publicagcdes recentes indicou crescimento do interesse académico e institucional, mas
algumas areas ainda apresentaram lacunas, especialmente no que se referiu a
estudos de longa duragéo realizados diretamente em escolas brasileiras.

Também foram encontradas limitagdes quanto a analise dos efeitos concretos
da inteligéncia artificial sobre diferentes etapas da Educagdo Basica. Parte das
publicagdes tratou a educacdo de maneira ampla, sem distinguir suficientemente a
Educacao Infantil, os anos iniciais, os anos finais e o Ensino Médio.

Apesar dessas lacunas, a diversidade das fontes ofereceu condi¢cdes para
compreender o objeto a partir de diferentes dimensdes. Os materiais bibliograficos
forneceram interpretagdes e criticas, enquanto os documentos nacionais e
internacionais permitiram relacionar essas discussdes as normas, aos indicadores e
as responsabilidades das instituicdes.

A caracterizagao dos materiais confirmou, portanto, a adequacéao do corpus aos
objetivos da pesquisa. O conjunto selecionado permitiu analisar as possibilidades
pedagodgicas da inteligéncia artificial, as competéncias necessarias aos professores,
os desafios éticos e as condig¢des institucionais para sua utilizagao.

Com base nessa organizagédo, o topico seguinte discute as contribuicbes
identificadas para as praticas pedagdgicas, observando n&o apenas aquilo que as
ferramentas poderiam realizar, mas as condigdes necessarias para que sua presenca

favorecesse efetivamente o ensino e a aprendizagem.

3.2 Contribui¢coes da inteligéncia artificial para as praticas pedagoégicas

A anadlise dos materiais bibliograficos e documentais evidenciou que a
inteligéncia artificial pode contribuir para as praticas pedagodgicas quando sua
utilizagdo esta vinculada aos objetivos de aprendizagem, ao planejamento docente e
as caracteristicas dos estudantes. As fontes ndo sustentaram a ideia de que a simples
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presenca dessas ferramentas melhora o ensino. As contribuicdes identificadas
dependeram da mediagdo do professor, da analise critica dos conteudos gerados e
das condic¢oes oferecidas pelas instituicbes escolares.

Entre os aspectos mais recorrentes no corpus estiveram o apoio ao
planejamento, a producgéo e a adaptacao de materiais, a diversificagdo das estratégias
de ensino, o acompanhamento da aprendizagem, a acessibilidade e o
desenvolvimento do pensamento critico. Essas possibilidades nao apareceram de
maneira isolada, pois se relacionaram a formagao docente, a infraestrutura escolar, a
protecao de dados e a preservacao da autoria dos estudantes.

Vicari (2021) identificou que as tecnologias de inteligéncia artificial ja vinham
sendo aplicadas a educagdo por meio de sistemas tutores inteligentes, ambientes
adaptativos, analise de desempenho e recomendacido de conteudos. Os sistemas
generativos ampliaram esse campo ao permitirem a produgdo de textos, imagens,
atividades, explicacdes e diferentes formas de representagdo do conhecimento. A
contribuigdo pedagogica, entretanto, permaneceu condicionada a interpretacéo
humana dos resultados.

Os materiais analisados mostraram que a inteligéncia artificial pode apoiar o
professor na elaboragcdo inicial de sequéncias didaticas, situagdes-problema,
questdes, exemplos e propostas interdisciplinares. Arruda (2024) relaciona esse
potencial a capacidade dos sistemas generativos de produzirem conteudos a partir de
comandos formulados pelos usuarios, oferecendo um ponto de partida para o
desenvolvimento de atividades educacionais.

A expressao “ponto de partida” mostrou-se importante para interpretar os
resultados. Os textos gerados nao foram compreendidos como planejamentos
finalizados, pois ndo consideravam integralmente a realidade de cada turma, os
conhecimentos prévios dos estudantes, os recursos disponiveis e as escolhas
curriculares da instituicdo. A contribuicdo apareceu quando o professor utilizou a
resposta inicial para pensar alternativas, comparar possibilidades e construir uma
proposta propria.

Esse resultado reafirmou a centralidade do conhecimento profissional docente.
Um sistema pode organizar objetivos, conteudos e etapas em poucos segundos, mas

nao conhece os estudantes nem acompanha as relagdes construidas na sala de aula.

135

(\ 7 Relgion Potwcondwy Intiosion

/
) 225 maowme Dvd, Soe 200 GI2 © M), Florkds 3137 %A
p— Eredty |0 NRGO0000MG] » Tod: +1 262 729 2501
LUl Accredied by DONE — Accrediation Na TOMILLOD




A decisao sobre o que ensinar, como conduzir a atividade e quais adaptagdes realizar
permaneceu dependente do professor.

Durso (2024) observa que a inteligéncia artificial pode colaborar com diferentes
tarefas profissionais, mas sua inser¢gao também modifica as expectativas dirigidas ao
trabalho docente. A rapidez na produg¢do de um material ndo elimina o tempo
necessario para revisar conceitos, conferir informagdes, adequar a linguagem e
analisar se a atividade realmente favorece a aprendizagem.

A analise indicou que a economia de tempo nao ocorreu de maneira
automatica. Em atividades simples, a ferramenta péde oferecer estruturas iniciais,
exemplos e sugestdes uteis. Em conteudos mais complexos, a revisédo exigiu atengéo
ampliada, principalmente porque respostas formalmente bem escritas poderiam
apresentar erros, generalizagdes ou referéncias inexistentes.

Assim, a principal contribuicdo para o planejamento ndo esteve na substituicdo
do trabalho intelectual do professor, mas na ampliagdo do repertério disponivel. A
ferramenta possibilitou visualizar diferentes formas de abordar um conteudo, formular
perguntas e organizar atividades, enquanto o professor permaneceu responsavel por
selecionar, modificar ou rejeitar aquilo que foi produzido.

A produgao de materiais diversificados constituiu outro resultado relevante. A
inteligéncia artificial permitiu reorganizar um mesmo conteudo em diferentes formatos,
como texto explicativo, dialogo, roteiro, narrativa, estudo de caso, lista de questdes ou
situagcao-problema. Essa flexibilidade favoreceu a criagdo de caminhos variados para
aproximar os estudantes dos conteudos.

Alves (2023) compreende que os recursos de inteligéncia artificial podem
ampliar as formas de interacdo com o conhecimento, principalmente quando sao
incorporados a praticas que valorizam participagdo, investigacdo e autoria. Esse
potencial ndo depende da quantidade de recursos utilizados, mas da capacidade de
relaciona-los as finalidades educacionais.

Os materiais analisados mostraram que uma explicagdo inicialmente
apresentada em linguagem técnica pode ser reorganizada para um nivel introdutorio,
acompanhada de exemplos e questdes orientadoras. Da mesma forma, um conteudo
predominantemente escrito pode ser transformado em roteiro para apresentacéo,

descrigdo de imagem ou narrativa destinada a iniciar uma discussao.
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A adaptagcdo da linguagem apareceu como contribuicdo particularmente
relevante para turmas heterogéneas. Os professores podem solicitar versées com
diferentes niveis de complexidade e utilizar os resultados como apoio para elaborar
materiais que respeitem o momento de aprendizagem dos estudantes. Entretanto, as
fontes advertiram que simplificar um texto ndo significa retirar conceitos fundamentais
nem reduzir as expectativas dirigidas a determinados grupos.

A analise também indicou que os sistemas generativos podem colaborar na
producdo de exemplos relacionados ao contexto dos estudantes. Um conteudo
matematico pode ser apresentado por meio de uma situagao cotidiana; um conceito
cientifico pode ser aproximado de um problema ambiental; e um tema historico pode
ser organizado a partir de perguntas que estimulem comparacéo entre diferentes
perspectivas.

Essa possibilidade mostrou-se compativel com as metodologias participativas
discutidas por Bacich e Moran (2018). Para os autores, as tecnologias adquirem maior
sentido quando favorecem investigagao, resolugdo de problemas, colaboracéo e
envolvimento ativo. Na pesquisa, a inteligéncia artificial demonstrou potencial para
apoiar essas praticas, desde que nao oferecesse todo o percurso ja concluido.

A aprendizagem baseada em problemas e projetos foi uma das possibilidades
identificadas. A ferramenta pode auxiliar no levantamento de hipoteses, na
organizacgao das etapas, na geragéo de perguntas e na comparagao entre alternativas.
O estudante, porém, precisa continuar responsavel pela investigagao, pela escolha
das fontes e pela justificativa das solugdes apresentadas.

Quando utilizada dessa forma, a inteligéncia artificial atua como recurso de
consulta e provocagédo. O estudante pode receber diferentes possibilidades e analisar
qual delas se relaciona melhor ao problema estudado. A aprendizagem ocorre no
processo de avaliar, selecionar e transformar as respostas, e ndo apenas no
recebimento de um produto final.

A capacidade de formular perguntas também apareceu como contribuicdo
pedagogica. Para obter respostas mais contextualizadas, o estudante precisa indicar
objetivos, publico, condigdes e critérios. Esse exercicio pode favorecer maior clareza

na organizagédo do pensamento e na comunicagao das proprias necessidades.
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Entretanto, a analise mostrou que o trabalho com comandos ndo deve ser
reduzido ao treinamento operacional para uma plataforma especifica. As ferramentas
sdo modificadas rapidamente, enquanto a capacidade de formular problemas,
estabelecer critérios e avaliar respostas permanece util em diferentes situagdes. A
contribuigdo mais duradoura encontra-se no desenvolvimento dessas capacidades
intelectuais.

No ensino de Lingua Portuguesa, as fontes indicaram possibilidades
relacionadas a producdo, a revisdao e a analise textual. Os estudantes podem
comparar introdugdes, identificar problemas de coeréncia, observar argumentos
repetitivos e examinar diferentes formas de organizagao. A inteligéncia artificial pode
produzir um material inicial para analise, sem assumir a autoria da atividade.

Rodrigues e Rodrigues (2023) reconhecem que os sistemas generativos
alteraram as formas de produzir textos e exigiram novas discussdes sobre autoria e
aprendizagem. O uso pedagdgico tornou-se mais significativo quando o estudante foi
convidado a identificar fragilidades, reescrever trechos, conferir informagbes e
justificar as alteracdes realizadas.

A revisao apoiada por inteligéncia artificial também apresentou possibilidades.
O sistema pode sugerir ajustes de clareza, pontuagéo, estrutura ou vocabulario,
permitindo que o estudante observe aspectos que nao havia percebido em sua
primeira versdo. A aceitagcédo das sugestdes, entretanto, ndo deve ser automatica, pois
algumas mudangas podem retirar caracteristicas da escrita pessoal ou alterar o
sentido pretendido.

Esse resultado reforcou a necessidade de ensinar o estudante a revisar
criticamente. A ferramenta pode apresentar alternativas, mas cabe ao autor decidir
quais alteragbes contribuem para o texto. A autoria permanece vinculada a
capacidade de fazer escolhas e assumir responsabilidade pela versao apresentada.

Na Educacdo Matematica, Borba e Balbino Junior (2023) mostram que o
ChatGPT introduziu novas possibilidades e desafios para a resolugdo de problemas,
relacionando sua presenga a outras mudangas ja produzidas por calculadoras,
computadores e internet. A ferramenta pode apresentar procedimentos, criar
problemas e sugerir diferentes caminhos, mas suas respostas precisam ser

verificadas.
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A analise dos materiais permitiu compreender que os erros produzidos pelo
sistema podem ser utilizados pedagogicamente. O professor pode apresentar uma
solucao incorreta e solicitar que a turma localize o problema, explique o equivoco e
proponha uma resolugdo adequada. Nessa atividade, a inteligéncia artificial ndo ocupa
o lugar de autoridade, mas oferece um objeto para investigagao.

A comparagao entre estratégias também pode favorecer a aprendizagem
matematica. Os estudantes podem examinar duas solugdes, identificar semelhancgas
e diferencgas e discutir qual procedimento é mais compreensivel. Esse tipo de atividade
valoriza o raciocinio e a argumentacgéo, evitando que a atengcdo permanega apenas
no resultado final.

Em Ciéncias da Natureza, foram identificadas contribuicdes relacionadas a
elaboracao de hipdteses, a simulagcédo de situagdes e a organizagédo de explicagdes
iniciais. Os sistemas podem ajudar a criar cenarios investigativos, representar
fendmenos e formular perguntas que orientem a pesquisa dos estudantes.

Vicari (2021) destaca que a inteligéncia artificial pode apoiar ambientes
capazes de adaptar conteudos, oferecer tutoria e acompanhar o desempenho. Na
area de Ciéncias, esses recursos podem colaborar com a observacédo de processos
que nao seriam facilmente reproduzidos na escola por limitagbes de tempo, seguranca
ou disponibilidade de materiais.

A simulagado, contudo, ndo substituiu a observagdo, a experimentagdo e o
contato com fendmenos concretos. Os resultados mostraram que ela pode preparar
uma atividade, ajudar a formular previsdes ou favorecer a interpretagao posterior. Sua
contribuigdo ocorre quando se integra as praticas investigativas, sem reduzir o ensino
cientifico a apresentacado de animacgdes e respostas prontas.

Nas Ciéncias Humanas, a inteligéncia artificial apresentou potencial para apoiar
a construgao de linhas do tempo, a comparacéao de interpretagdes, a organizagao de
informagdes e a elaboragdo de perguntas. Em Histéria e Geografia, as respostas
geradas podem ser confrontadas com documentos, mapas, livros e outras fontes.

A comparagao entre a resposta automatizada e as fontes histéricas permite
desenvolver uma leitura mais critica. Os estudantes podem investigar quais grupos
foram destacados, quais permaneceram ausentes e que perspectiva orientou a

narrativa. Nesse caso, a limitacdo do sistema transforma-se em oportunidade para
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discutir a produgcdo do conhecimento e as disputas presentes na interpretacdo da
realidade.

Kaufman (2022) ressalta que a inteligéncia artificial funciona a partir de dados
e padrdes construidos em contextos sociais. A analise realizada confirmou que as
respostas ndo devem ser compreendidas como neutras, principalmente quando
tratam de acontecimentos historicos, identidades, culturas e desigualdades.

Nas Artes, os sistemas generativos possibilitaram experimentar combinagdes
de imagens, sons, estilos e narrativas. As ferramentas podem apoiar a criagdo de
referéncias iniciais, a exploragao de diferentes linguagens e a discussao sobre as
transformacgdes culturais provocadas pelas tecnologias.

Santaella (2023) contribui para compreender que as relagbes entre seres
humanos e tecnologias ampliam as formas de produgéao e circulagdo dos signos. No
contexto escolar, essa ampliagdo pode favorecer a experimentacéo artistica, desde
que seja acompanhada por debates sobre autoria, apropriagdo e reconhecimento das
produgdes utilizadas no treinamento dos sistemas.

A analise indicou que a criatividade n&o deve ser confundida com a geragéo
rapida de um produto visualmente atraente. A contribuicdo pedagogica apareceu
quando o estudante tomou decisdes, modificou resultados, explicou suas referéncias
e construiu uma produgdo que expressasse seu percurso. Solicitar uma imagem e
aceita-la sem reflexdo ofereceu pouca oportunidade de desenvolvimento criativo.

Outro nucleo identificado foi o apoio a diferenciagdo pedagogica. A inteligéncia
artificial pode auxiliar na elaboracao de atividades com diferentes niveis de apoio, na
apresentacdo de exemplos adicionais e na reorganizagdo de explicagbes. Essa
possibilidade apareceu associada ao atendimento de turmas nas quais os estudantes
apresentam ritmos e necessidades distintas.

Arruda (2024) relaciona a inteligéncia artificial generativa a possibilidade de
oferecer respostas adaptadas a demandas especificas. A analise, porém, mostrou que
essa personalizagado permanece limitada, pois o sistema ndo conhece integralmente
o estudante e pode basear suas sugestdes em poucas informagées ou em
generalizagdes.

A diferenciagdo pedagogica exige acompanhamento humano. Uma atividade

mais simples pode ajudar o estudante a retomar determinado conteudo, mas nao deve
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transforma-lo permanentemente em destinatario de propostas menos desafiadoras. O
professor precisa observar os avangos e ampliar gradualmente as oportunidades de
aprendizagem.

Os materiais também destacaram a possibilidade de oferecer explicacbes
alternativas. Quando um estudante ndo compreende uma primeira abordagem, o
sistema pode apresentar outro exemplo ou reorganizar o conteudo. Essa
disponibilidade pode apoiar a retomada dos estudos, especialmente fora do horario
da aula.

Soares et al. (2023) reconhecem que a disponibilidade continua das
ferramentas pode ampliar as oportunidades de consulta e apoio. Entretanto, a analise
indicou que esse acesso nao substitui o acompanhamento docente, pois a ferramenta
pode oferecer respostas inadequadas, excessivamente completas ou diferentes da
orientagao desenvolvida na escola.

A tutoria automatizada contribui quando fornece pistas, questionamentos e
explicagbes graduais. Quando entrega imediatamente a solugdo, pode impedir que o
estudante enfrente dificuldades necessarias a aprendizagem. A qualidade pedagdgica
depende, portanto, da forma como o recurso € orientado e utilizado.

O acompanhamento da aprendizagem foi outra contribuigdo identificada.
Sistemas digitais podem organizar resultados, reconhecer padrdes de erros e indicar
conteudos que necessitam de retomada. Essas informagdes podem ajudar o professor
a observar tendéncias que seriam dificeis de identificar apenas pela leitura individual
de muitas atividades.

Vicari (2021) aponta que os sistemas inteligentes podem oferecer apoio a
personalizacdo e ao acompanhamento. Os resultados da pesquisa demonstraram,
contudo, que indicadores automatizados ndo devem ser transformados em
diagnodsticos definitivos. Eles oferecem sinais que precisam ser interpretados em
conjunto com a observagéo, o dialogo e o conhecimento da trajetéria do estudante.

Uma resposta incorreta pode decorrer de desconhecimento conceitual,
dificuldade de leitura, distracdo ou falta de compreensao da proposta. O dado
registrado pelo sistema nédo revela sozinho o motivo do erro. A contribuigdo encontra-
se em ampliar as informagdes disponiveis ao professor, e ndo em substituir sua

interpretacéo.
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A devolutiva formativa também apareceu entre as possibilidades. A inteligéncia
artificial pode oferecer comentarios iniciais sobre uma producédo e permitir que o
estudante revise o trabalho antes de apresenta-lo. Esse retorno rapido pode estimular
a elaboracao de novas versodes e reduzir a ideia de que a primeira resposta precisa
ser definitiva.

A analise mostrou, entretanto, que a devolutiva automatica precisa ser
examinada. Algumas sugestbes podem privilegiar modelos padronizados de escrita,
desconsiderar o contexto ou alterar indevidamente as escolhas autorais. O estudante
deve aprender a comparar o retorno recebido com os critérios da atividade e decidir
quais recomendagdes sao pertinentes.

Durso (2024) relaciona a expanséo da inteligéncia artificial as mudancas nas
praticas avaliativas. Quando as ferramentas conseguem produzir respostas
completas, avaliagcbes concentradas somente no produto final oferecem menos
elementos para reconhecer o percurso do estudante.

Nesse sentido, a contribuicdo da IA ndo esteve apenas em auxiliar a avaliacéo,
mas também em provocar sua reorganizagao. Registros das etapas, apresentagdes
orais, analise de versdes e justificativa das escolhas tornam o processo mais visivel.
A avaliagdo passa a considerar como o estudante construiu, verificou e revisou o
conhecimento.

A acessibilidade constituiu uma das contribuicdes mais significativas
encontradas no corpus. Recursos de reconhecimento de voz, transcrigdo, leitura
automatizada, traducdo, descricdo de imagens e reorganizagdo de textos podem
reduzir determinadas barreiras a participagao.

Siqueira (2025) reconhece o potencial da inteligéncia artificial para apoiar a
inclusdo de estudantes com deficiéncia, principalmente quando os recursos permitem
diferentes formas de acesso e expressdo. Ao mesmo tempo, o autor alerta para a
necessidade de ampliar as pesquisas sobre os efeitos concretos dessas tecnologias
na Educacéao Basica.

A analise mostrou que uma explicagao oral pode ser convertida em texto, uma
imagem pode receber descricdo e um material pode ser reorganizado em formato
mais acessivel. Essas possibilidades podem ampliar a participagdo quando sao
avaliadas de acordo com as necessidades reais dos estudantes.
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A existéncia de uma func¢ao de acessibilidade, contudo, ndo garantiu inclus&o.
Descrigdes incompletas, transcricdes incorretas e adaptacdes padronizadas podem
criar novas barreiras. O recurso precisa ser testado com a participagao do estudante
e articulado ao atendimento educacional especializado quando necessario.

Também foram observadas contribuigdes para estudantes que utilizam
diferentes formas de comunicagao. Sistemas de apoio a escrita, a voz e a organizagéo
de simbolos podem ampliar oportunidades de expressao. Ainda assim, a ferramenta
deve fortalecer a autonomia, e n&o falar permanentemente pelo estudante ou reduzir
sua participacao nas interagdes coletivas.

A traducdo automatica apareceu como possibilidade de aproximagdo com
estudantes que utilizam diferentes idiomas. Em contextos marcados pela diversidade
cultural e linguistica, esse recurso pode apoiar a comunicagao inicial, a compreenséo
de orientagdes e 0 acesso a materiais.

Essa contribuigdo ndo elimina a necessidade de valorizar as linguas, as
identidades e os conhecimentos dos estudantes. Uma tradugao automatizada pode
apresentar erros ou desconsiderar expressoes culturais. O professor precisa verificar
o conteudo e evitar que a ferramenta transforme a diversidade linguistica em simples
problema técnico.

O desenvolvimento do pensamento critico constituiu outro resultado
importante. Embora a inteligéncia artificial seja frequentemente apresentada como
fonte de respostas, os materiais analisados mostraram que ela também pode ser
utilizada como objeto de questionamento.

Rodrigues e Rodrigues (2023) alertam para a produgcdo de informacdes
incorretas, referéncias inexistentes e respostas aparentemente convincentes.
Pedagogicamente, esses limites podem originar atividades de verificagao,
comparacgao de fontes e analise da qualidade dos argumentos.

O professor pode apresentar uma resposta gerada e solicitar que os estudantes
investiguem sua confiabilidade. A atividade exige localizar fontes, conferir datas,
reconhecer contradi¢gdes e justificar a conclusdo. O estudante deixa de ocupar a
posi¢ao de consumidor de informacgdes e passa a atuar como avaliador do conteudo
recebido.
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Essa pratica favorece a educagdo midiatica e informacional. Os alunos
aprendem que a forma organizada de um texto ndo assegura sua veracidade e que
nenhuma ferramenta deve ser considerada fonte unica. A verificacdo torna-se parte
do processo de aprender e ndo apenas um procedimento realizado quando um erro
ja foi identificado.

Heggler, Szmoski e Miquelin (2025) mostram que os sistemas podem
reproduzir vieses presentes nos dados e nos processos utilizados em seu
desenvolvimento. A analise dessas distor¢oes pode contribuir para que os estudantes
reconhegam estereotipos, auséncias e tratamentos desiguais.

Imagens geradas para representar profissdes, familias ou grupos sociais
podem ser comparadas e discutidas. Os estudantes podem observar quem aparece,
gquem foi omitido e quais caracteristicas foram associadas a cada pessoa. Assim, o
funcionamento da ferramenta passa a integrar uma reflexdo sobre diversidade,
preconceito e produgao social das tecnologias.

O desenvolvimento critico também envolve compreender que a inteligéncia
artificial n&o possui consciéncia ou responsabilidade moral. Santaella (2023)
diferencia o processamento computacional da experiéncia humana, indicando que os
sistemas realizam operagcdes complexas sem compreender o mundo como as
pessoas.

Essa distingdo possui relevancia pedagodgica, principalmente porque as
interfaces conversacionais simulam proximidade e seguranga. Ensinar os estudantes
a reconhecer os limites da ferramenta contribui para evitar que suas respostas sejam
interpretadas como aconselhamento humano ou conhecimento incontestavel.

A colaboragdo apareceu como outra contribuigdo possivel. A inteligéncia
artificial ndo precisa ser utilizada de forma individual e isolada. Grupos podem analisar
uma mesma resposta a partir de diferentes critérios, dividir tarefas de verificagdo e
construir coletivamente uma versdo mais consistente.

Bacich e Moran (2018) destacam que praticas colaborativas ampliam a
participacao e permitem que os estudantes aprendam com diferentes perspectivas. A
ferramenta pode funcionar como ponto inicial para o debate, desde que nao substitua

a interagao entre os integrantes do grupo.
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Em uma atividade coletiva, um grupo pode verificar os conceitos, outro pode
analisar as fontes e um terceiro pode observar a linguagem e as representagdes. A
socializacdo dos resultados favorece uma compreensdo mais ampla do conteudo e
mostra que a analise critica pode ser construida de maneira compartilhada.

A interdisciplinaridade também foi favorecida pela capacidade de relacionar
diferentes linguagens e areas. Um projeto sobre sustentabilidade, por exemplo, pode
reunir analise de dados, conceitos cientificos, estudo territorial, produgao textual e
criacdo de materiais informativos.

A inteligéncia artificial pode ajudar a organizar as informagdes e sugerir formas
de representacdo. Contudo, professores e estudantes precisam definir as perguntas,
selecionar fontes confiaveis e relacionar os conhecimentos. A contribuigao tecnolégica
permanece subordinada ao projeto pedagdgico.

Os documentos da UNESCO reforcaram que estudantes e professores
precisam desenvolver conhecimentos, habilidades, valores e atitudes para interagir
com a inteligéncia artificial de modo seguro e significativo. O marco destinado aos
estudantes compreende-os como usuarios e cocriadores responsaveis, ndo apenas
como consumidores das aplicagdes disponiveis.

Essa perspectiva ampliou a compreensdo das praticas pedagodgicas. Nao se
trata apenas de utilizar a |A para aprender outros conteudos, mas também de aprender
sobre seus fundamentos, aplicagdes, limitagdes e impactos. A propria tecnologia
passa a constituir objeto de conhecimento na Educagéo Basica.

A analise mostrou que conceitos como dados, algoritmos, automacéo,
treinamento e geracédo de conteudos podem ser trabalhados de acordo com a idade
dos estudantes. O objetivo n&o é formar especialistas em programacao, mas oferecer
conhecimentos suficientes para que compreendam as tecnologias presentes em seu
cotidiano.

Os materiais indicaram que a abordagem precisa ser gradual. Na Educacao
Infantil e nos anos iniciais, o professor pode priorizar experiéncias mediadas,
reconhecimento de tecnologias presentes no cotidiano e cuidados com informagdes
pessoais. Nos anos finais e no Ensino Médio, podem ser aprofundadas questdes

sobre autoria, vieses, funcionamento dos sistemas e impactos sociais.
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Outra contribuicdo esteve relacionada ao desenvolvimento profissional
docente. As ferramentas podem apoiar a busca de ideias, a preparacao de materiais,
a elaboracdo de exemplos e a analise inicial de propostas. Quando utilizadas em
grupos de estudo, também podem favorecer a troca entre professores.

Miao e Cukurova (2024) apresentam uma compreensdo do desenvolvimento
profissional que reune conhecimentos técnicos, pedagogicos e éticos. Os autores
organizam as competéncias docentes em cinco dimensdes e trés niveis de

progresséo, preservando uma abordagem centrada no ser humano.

Este marco referencial destina-se a apoiar o desenvolvimento de
competéncias em IA entre os professores para fortalecer suas capacidades
no uso dessas ferramentas tecnolégicas em praticas de ensino, de maneira
segura, eficaz e ética. O marco se baseia em uma abordagem centrada no
ser humano, em prol do conhecimento, do discernimento e das habilidades
necessarias para um uso efetivo (Miao; Cukurova, 2024, p. 12).

O marco evidencia que o uso pedagaogico da inteligéncia artificial ndo depende
somente de saber acessar ou comandar uma ferramenta. Conhecimento,
discernimento e responsabilidade aparecem como condicbes para que as
possibilidades tecnoldgicas sejam transformadas em contribui¢gdes educativas.

Os resultados indicaram que a formacgao entre pares pode ampliar essas
contribuicdes. Professores podem comparar materiais produzidos, discutir erros,
identificar riscos e construir critérios comuns. Esse processo evita que cada
profissional enfrente isoladamente problemas relacionados a autoria, a seguranca e a
qualidade das respostas.

Névoa (2022) defende que a formagdo docente se fortalece quando ocorre
dentro da profissdo, com participagao dos professores e reflexao sobre situacoes
reais. A inteligéncia artificial pode integrar esse movimento como objeto de estudo,
experimentagao e analise coletiva.

A colaboragdo profissional também favorece a construgdo de orientagdes
institucionais. Os professores podem definir em conjunto quando o uso sera permitido,
como devera ser declarado e quais informag¢des nao poderdo ser inseridas nas
plataformas. Dessa forma, a contribui¢cdo ultrapassa a pratica individual e alcanca a
organizacgao da escola.

Apesar das possibilidades identificadas, a analise ndo confirmou que a
inteligéncia artificial pudesse resolver problemas historicos da educagao. Dificuldades

146

(\ 7 Relgion Potwcondwy Intiosion

/
) 225 maowme Dvd, Soe 200 GI2 © M), Florkds 3137 %A
p— Eredty |0 NRGO0000MG] » Tod: +1 262 729 2501
LUl Accredied by DONE — Accrediation Na TOMILLOD




de aprendizagem, desigualdade social, falta de infraestrutura, sobrecarga docente e
auséncia de formacao nao desapareceram com a disponibilidade das ferramentas.

Arruda (2024) e Durso (2024) mostram que a inteligéncia artificial produz
possibilidades e tensdes, exigindo analise das condi¢ées em que é incorporada. Uma
ferramenta pode ampliar o repertério de uma escola com boa conectividade e
formagdo, mas permanecer inacessivel ou pouco significativa em contextos com
limitagdes estruturais.

A contribuicdo pedagdgica também dependeu da preservagdo da autonomia
docente. Quando a plataforma passou a determinar conteudos, avaliagbes e
percursos, o professor correu o risco de atuar apenas como executor das decisdes do
sistema. A |A mostrou-se mais produtiva quando permaneceu sob controle dos
profissionais e foi adaptada as necessidades da comunidade escolar.

Os resultados revelaram, portanto, que a inteligéncia artificial contribui
principalmente como recurso de apoio, ampliagao e problematizacéo. Ela pode apoiar
a produgao de materiais, oferecer explicagdes alternativas, favorecer a acessibilidade,
organizar informacdes e criar situagdes de analise critica. N&o substitui, contudo, o
planejamento, a mediagéo e a responsabilidade do professor.

Essa conclusdo aproxima-se da ideia de que as tecnologias participam da
reorganizagao das praticas, mas nao atuam de forma independente. As contribuigbes
surgem das relagdes construidas entre professores, estudantes, recursos, objetivos e
contextos institucionais.

A analise também mostrou que uma mesma funcionalidade pode produzir
resultados diferentes. A geracdo de textos pode apoiar a revisdo ou substituir a
autoria; a personalizagao pode oferecer suporte ou limitar expectativas; e a analise de
dados pode orientar intervengdes ou produzir classificagdes injustas. O efeito depende
dos critérios adotados.

Por essa razdo, a utilizagdo pedagogica precisa ser acompanhada por
perguntas sobre finalidade, participacdo e aprendizagem. Antes de adotar uma
ferramenta, o professor precisa compreender que contribuicdo ela oferece e quais
acdes continuardo sob responsabilidade dos estudantes.

A inteligéncia artificial apresentou maior potencial quando ajudou a formular

novas perguntas, comparar perspectivas, revisar produc¢des e tornar visiveis
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diferentes caminhos. Seu uso mostrou-se menos formativo quando se limitou a
entrega rapida de respostas ou a realizagao integral das tarefas.

Dessa forma, as contribui¢des identificadas ndo justificaram uma adogao
generalizada ou obrigatéria. Elas sustentaram uma incorporagao seletiva, planejada e
acompanhada, na qual a tecnologia fosse utilizada apenas quando apresentasse
beneficio pedagdgico reconhecivel.

Os materiais analisados permitiram concluir que a qualidade do uso depende
diretamente das competéncias do professor. Selecionar ferramentas, elaborar
propostas, verificar conteudos, proteger informacdes e acompanhar a autoria sao
responsabilidades que exigem formagéao especifica.

A discussao das contribui¢cdes, portanto, conduziu a necessidade de examinar
com maior profundidade os conhecimentos e as competéncias profissionais
requeridos. A inteligéncia artificial pode ampliar as praticas pedagogicas, mas sua
presenca responsavel depende de professores preparados para compreender suas
possibilidades, reconhecer seus limites e tomar decisdes fundamentadas.

3.3 Formacao docente e competéncias necessarias para o uso da inteligéncia
artificial

A analise dos materiais bibliograficos e documentais evidenciou que a formagéo
docente constituiu uma das condigdes mais recorrentes para o0 uso responsavel da
inteligéncia artificial na Educagdo Basica. Mesmo as publicagbes que destacaram
possibilidades relacionadas ao planejamento, a personalizagdo, a producdo de
materiais e a acessibilidade reconheceram que essas contribuicbes ndo aconteciam
automaticamente. Elas dependeram da capacidade dos professores de compreender,
selecionar, revisar e contextualizar os recursos utilizados.

Os materiais também demonstraram que a formacgédo necessaria nao poderia
ser reduzida ao aprendizado operacional de plataformas. Saber acessar uma
ferramenta, elaborar comandos ou gerar um texto representou apenas uma parte das
competéncias exigidas. O trabalho pedagodgico envolveu verificar informagdes,

reconhecer erros, proteger dados, preservar a autoria, analisar vieses e decidir
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quando a utilizagdo da inteligéncia artificial apresentava ou n&o pertinéncia
educacional.

Kenski (2012) ja compreendia que a integragdo das tecnologias a educagao
exigia mudangas nas formas de ensinar, comunicar e produzir conhecimentos. Os
resultados desta pesquisa mostraram que a inteligéncia artificial ampliou essas
exigéncias, pois passou a interferir diretamente em tarefas relacionadas ao
planejamento, a avaliagcdo, a elaboragdo de conteudos e ao acompanhamento da
aprendizagem.

A anadlise revelou uma diferenga importante entre dominio técnico e
competéncia digital docente. O dominio técnico esteve relacionado a execugao de
comandos e a utilizacdo das funcionalidades oferecidas por uma ferramenta. A
competéncia digital, por sua vez, envolveu a capacidade de relacionar o recurso aos
objetivos curriculares, as necessidades dos estudantes e aos principios éticos que
orientam a educacéo.

Miao e Cukurova (2024) sustentam que o desenvolvimento profissional deve
fortalecer a capacidade docente para utilizar a inteligéncia artificial “de maneira
segura, eficaz e ética” (Miao; Cukurova, 2024, p. 12). A expressdo reune trés
dimensdes que apareceram de forma constante no corpus: seguranga para proteger
os sujeitos e suas informagdes; eficacia para garantir finalidade pedagdgica; e ética
para orientar escolhas e responsabilidades.

Os documentos analisados indicaram que a competéncia digital docente
precisava assumir um carater multidimensional. Nao bastava conhecer o
funcionamento basico dos sistemas. Era necessario compreender suas limitagdes,
examinar os resultados, reconhecer interesses econdmicos e preservar a centralidade
humana nas decisbes educacionais.

O marco referencial elaborado por Miao e Cukurova (2024) organizou as
competéncias docentes em inteligéncia artificial em cinco dimensdes: mentalidade
centrada no ser humano, ética da inteligéncia artificial, fundamentos e aplicagdes,
pedagogia de IA e utilizacdo da IA para o desenvolvimento profissional. Essas
dimensdes foram distribuidas em trés niveis progressivos: adquirir, aprofundar e criar.

A organizag&do em niveis mostrou que o desenvolvimento dessas competéncias

nao deveria ser compreendido como uma exigéncia imediata e igual para todos os
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profissionais. Os professores apresentavam experiéncias, conhecimentos, condi¢des
de trabalho e oportunidades de formacao diferentes. Dessa maneira, 0 processo
formativo precisava considerar os pontos de partida e favorecer avangos graduais.

A mentalidade centrada no ser humano apareceu como fundamento das
demais competéncias. Antes de aprender a produzir materiais com inteligéncia
artificial, o professor precisava compreender que a tecnologia deveria permanecer
subordinada aos direitos dos estudantes, as finalidades da educacéo e ao julgamento
profissional.

Essa compreensao evitou que eficiéncia e rapidez fossem utilizadas como
critérios exclusivos para escolher uma ferramenta. Um sistema poderia produzir uma
atividade em segundos e, ainda assim, apresentar conceitos incorretos, linguagem
inadequada, representagdes discriminatorias ou riscos a privacidade. A decisao
pedagdgica exigiu considerar os efeitos da utilizagcdo, e ndo somente sua
funcionalidade.

Santaella (2025, p. 6) afirma que “a questdao mandatoria que agora se coloca é
ética”. Esse posicionamento mostrou-se coerente com os resultados, pois a formagao
apareceu Como espago necessario para que os professores examinassem as
consequéncias de suas escolhas antes de incorporar as ferramentas as praticas
escolares.

A competéncia ética incluiu o reconhecimento de direitos, deveres e
responsabilidades relacionados ao uso dos sistemas. A analise indicou a necessidade
de compreender principios como transparéncia, justi¢ca, ndo discriminagdo, protecéo
de dados, supervisdo humana e melhor interesse de criangas e adolescentes.

Os professores n&o precisavam tornar-se especialistas em legislagdo, mas
necessitavam conhecer os cuidados basicos estabelecidos pela Lei Geral de Protecéo
de Dados Pessoais. Entre eles estiveram a redugao da coleta de informagdes, a
protecdo dos dados sensiveis e a impossibilidade de inserir nomes, imagens,
diagndsticos ou avaliagdes identificadas em plataformas abertas.

A publicacdo da Autoridade Nacional de Protecdo de Dados (2024) reforgou
que os modelos generativos apresentam riscos relacionados a coleta, a reutilizagéo e

ao armazenamento das informagdes. O documento também esclareceu que esses

150

(\ 7 Relgion Potwcondwy Intiosion

/
) 225 maowme Dvd, Soe 200 GI2 © M), Florkds 3137 %A
p— Eredty |0 NRGO0000MG] » Tod: +1 262 729 2501
LUl Accredied by DONE — Accrediation Na TOMILLOD




sistemas “ndo possuem compreenséo real do texto” (Brasil, 2024, p. 15), apesar da
aparéncia segura e coerente de muitas respostas.

Esse aspecto revelou a necessidade de uma competéncia informacional
associada a verificacdo. O professor precisava compreender que fluidez textual ndo
representava garantia de verdade. As ferramentas poderiam inventar dados, misturar
informacdes corretas e incorretas, omitir perspectivas e produzir referéncias
inexistentes.

Rodrigues e Rodrigues (2023) demonstraram que o ChatGPT trouxe novos
desafios para a pesquisa escolar e para a producdo académica. Os resultados
analisados indicaram que o professor deveria desenvolver capacidades para conferir
fontes, comparar respostas e reconhecer sinais de inconsisténcia antes de utilizar um
conteudo com os estudantes.

A verificagdo n&o deveria ficar limitada ao trabalho do professor. Ela também
precisava ser transformada em objetivo de aprendizagem. Atividades de comparacao,
confirmacédo de informagdes e analise das fontes possibilitariam que os alunos
desenvolvessem critérios para lidar com conteudos produzidos automaticamente.

Kaufman (2022) explica que os sistemas operam a partir de dados e modelos
probabilisticos. Essa compreensao basica mostrou-se importante para que os
professores ndo atribuissem as ferramentas capacidades humanas de compreenséo,
consciéncia ou responsabilidade. Conhecer os fundamentos da inteligéncia artificial
ajudou a reduzir expectativas irreais e a reconhecer seus limites.

A formagdo técnica necessaria nao significou aprofundamento em
programagao ou matematica computacional. Os materiais apontaram para a
necessidade de uma alfabetizagdo conceitual que permitisse compreender nogdes
como dados, algoritmo, treinamento, modelo de linguagem, probabilidade, automacéo
e vies.

Esses conhecimentos ofereceram condigdes para interpretar por que uma
mesma pergunta poderia gerar respostas diferentes, por que o sistema poderia errar
e por que os resultados refletiam os dados e as decisbes presentes em seu
desenvolvimento. Sem essa compreensao, o professor poderia receber as respostas

como se fossem produzidas por uma fonte neutra e consciente.
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A competéncia pedagodgica foi identificada como a capacidade de transformar
funcionalidades tecnolégicas em experiéncias de aprendizagem. A analise mostrou
que nem todo uso da inteligéncia artificial representava inovagdo. Uma atividade
tradicional apenas transferida para uma plataforma poderia manter os mesmos limites
de participacao, autoria e reflexdo.

Bacich e Moran (2018) defendem que as tecnologias ganham sentido quando
sdo articuladas a praticas que envolvem investigagdo, colaboragéo, criagcdo e
resolucao de problemas. Os resultados desta pesquisa confirmaram que a inteligéncia
artificial apresentou maior contribuicdo quando apoiou a participacao dos estudantes,
sem realizar por eles todo o percurso intelectual.

O planejamento pedagogico com inteligéncia artificial exigiu a definicdo prévia
do objetivo de aprendizagem. Somente depois dessa definigdo a ferramenta poderia
ser selecionada. Quando a escolha comegava pela tecnologia, havia maior risco de
construir atividades voltadas a demonstragao do recurso, sem relacédo clara com o
curriculo.

Arruda (2024) reconhece que os sistemas generativos podem apoiar a
elaboragao de planejamentos, atividades e materiais. Entretanto, a analise mostrou
que os resultados produzidos precisavam ser entendidos como versdes iniciais. A
linguagem, a complexidade, os exemplos, os conceitos e a adequagéo a etapa de
ensino deveriam ser revisados pelo professor.

A capacidade de realizar curadoria apareceu, portanto, como uma competéncia
central. O professor precisava selecionar, avaliar, adaptar e, quando necessario,
rejeitar aquilo que havia sido produzido. A curadoria envolveu tanto a qualidade
conceitual quanto a adequagéao pedagadgica e ética dos conteudos.

Durso (2024) ressalta que a inteligéncia artificial interfere nas tarefas docentes
e nas expectativas dirigidas ao profissional. Os materiais analisados indicaram que o
uso das ferramentas nao eliminou a necessidade de planejamento. Em muitos casos,
apenas deslocou o trabalho da producgao inicial para a revisdo, a conferéncia e a
contextualizagéo.

A promessa de economia de tempo mostrou-se relativa. Um conteudo simples
poderia ser produzido rapidamente e exigir poucas mudangas. Uma atividade

relacionada a temas complexos, grupos sociais ou informagdes cientificas poderia
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demandar ampla revisdo. A formacao deveria preparar o professor para avaliar se o
tempo economizado justificava os cuidados posteriores.

A competéncia avaliativa também foi identificada como necessaria. A expanséo
dos sistemas generativos tornou mais dificil reconhecer a participagado do estudante
quando a avaliacédo estava concentrada apenas no produto final. Textos, respostas e
apresentacgdes poderiam ser produzidos integralmente pela ferramenta, sem que o
aluno compreendesse aquilo que entregou.

Rodrigues e Rodrigues (2023) relacionam esse cenario as discussdes sobre
autoria e plagio. A analise do corpus demonstrou que a resposta ndo poderia se limitar
a proibicdo ou a tentativa de detectar automaticamente o uso da inteligéncia artificial.
Foi necessario repensar as formas de acompanhar e avaliar a aprendizagem.

Registros das etapas, apresentagdes orais, produgdo em sala, comparagao
entre versdes e justificativa das escolhas foram identificados como estratégias
capazes de tornar o percurso mais visivel. A competéncia avaliativa passou a envolver
a elaboragdo de instrumentos que considerassem nao apenas o resultado, mas
também a participacédo e a compreensao do estudante.

A transparéncia sobre o uso da ferramenta apareceu como parte da formagao
para a autoria. Professores precisavam estabelecer regras claras sobre quando a
inteligéncia artificial poderia ser utilizada, que tipo de apoio seria permitido e como
essa participacao deveria ser informada.

A declaragao de uso poderia incluir o nome da ferramenta, a finalidade da
consulta, as partes aproveitadas e as alteragdes realizadas. Essa pratica nao
eliminaria todas as dificuldades, mas contribuiria para desenvolver honestidade e
responsabilidade sobre o conteudo apresentado.

Os detectores automaticos nédo foram considerados suficientes para resolver
os problemas de autoria. Santaella (2025) alerta para a possibilidade de falsos
positivos e para os prejuizos causados por acusagdes incorretas. Por isso, a analise
indicou que o julgamento profissional ndo deveria ser substituido por outro sistema
automatizado.

A competéncia critica envolveu a capacidade de reconhecer vieses,

desigualdades e interesses presentes nas plataformas. Heggler, Szmoski e Miquelin
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(2025) demonstram que os sistemas podem reproduzir discriminagdes existentes nos
dados e nos processos de desenvolvimento.

No ambiente escolar, esses vieses poderiam aparecer em imagens que
associassem determinadas profissbes a um unico género, em explicagbes que
invisibilizassem grupos sociais ou em recomendacgdes diferentes para estudantes com
caracteristicas semelhantes. O professor precisava observar as representacoes
produzidas e discutir seus efeitos.

Essa competéncia exigiu mais do que identificar um erro técnico. Foi necessario
compreender que os sistemas participavam de relagbes sociais, econdmicas e
politicas. Crawford (2025) mostra que a inteligéncia artificial depende de dados,
infraestrutura, trabalho humano e concentracdo de poder, elementos que néao
aparecem de forma evidente nas interfaces utilizadas.

Duci, Gomes e Lastoria (2025) e Meireles e Adao (2025) também alertam para
a plataformizacao da educacio. Os resultados analisados mostraram que o professor
precisava reconhecer quando uma ferramenta apoiava sua pratica e quando
comecava a limitar escolhas, padronizar atividades ou transferir dados educacionais
para empresas privadas.

A autonomia docente apareceu, assim, como competéncia e condigdo de
trabalho. Um professor competente digitalmente n&do era aquele que utilizava todas as
tecnologias disponiveis, mas aquele que conseguia escolher, adaptar ou recusar um
recurso com base em critérios pedagdgicos e éticos.

Noévoa e Alvim (2021) defendem o fortalecimento da autoria profissional dos
professores diante das transformacdes educacionais. A analise confirmou que a
inteligéncia artificial ndo deveria reduzir o docente a fungdo de operador de
plataformas ou executor de roteiros produzidos externamente.

A competéncia inclusiva também ocupou posi¢ao importante. Siqueira (2025)
reconhece possibilidades de apoio a inclusdo por meio de recursos de transcricéo,
tradugdo, descricdo de imagens e organizagao de materiais. Entretanto, o estudo
advertiu que a presenca de uma fungao tecnologica ndo garantia a eliminagdo das
barreiras.

O professor precisava avaliar se a ferramenta realmente ampliava a

participacao do estudante ou apenas oferecia uma adaptacao padronizada. A deciséo
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deveria considerar as necessidades concretas, a acessibilidade do recurso e a
percepcao do proprio aluno.

A formagéo também deveria abordar a desigualdade digital. Os dados da TIC
Educacao 2024 indicaram que 54% dos professores do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio haviam participado de formagao continuada sobre tecnologias digitais
nos 12 meses anteriores a pesquisa. O percentual revelou avangos, mas também
mostrou que uma parcela expressiva dos docentes permaneceu sem oportunidades
recentes de preparagao (Comité Gestor da Internet no Brasil, 2025).

As diferencas entre redes e territérios reforcaram esse problema. Entre
professores da rede municipal, o percentual de participacdo em formacao foi de 43%,
enquanto entre docentes de escolas rurais chegou a 38% (Comité Gestor da Internet
no Brasil, 2025). Esses dados demonstraram que as competéncias digitais nao
poderiam ser tratadas como responsabilidade exclusivamente individual.

A auséncia de infraestrutura, conexao adequada, dispositivos e tempo para
planejamento limitou as possibilidades de desenvolvimento profissional. Um curso
sobre ferramentas de inteligéncia artificial teria pouca repercussdo em uma escola
sem condi¢des para experimentar, discutir e acompanhar seu uso.

A Politica Nacional de Educagéao Digital reconheceu a necessidade de articular
educacdo escolar, inclusdo, capacitagcdo e desenvolvimento tecnolégico (Brasil,
2023). A analise desse documento evidenciou que a formagao nao deveria depender
apenas da iniciativa dos professores, mas integrar politicas publicas e agdes
institucionais.

A Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 também reforgou a presencga das tecnologias
e das diferentes linguagens na formagdo dos profissionais do magistério. O
documento aproximou a preparac¢ao docente das mudangas cientificas e tecnologicas,
preservando a articulagdo entre teoria, pratica e realidade das instituicbes de
Educacao Basica.

Entretanto, a analise indicou que a formacgao inicial ndo seria capaz de
antecipar todas as ferramentas que surgiriam ao longo da carreira. Por essa razao, a
formacdo continuada apareceu como processo permanente, relacionado a

capacidade de aprender, experimentar, avaliar e reconstruir as praticas.
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A UNESCO (2024, p. 28) reconhece que “os professores ndo tém acesso a
capacitagcao bem estruturada sobre o uso de |IA na educacao”. Essa constatacéao foi
compativel com os resultados do corpus, que apresentaram uma expansao rapida das
ferramentas sem preparacgao institucional equivalente.

A falta de formagado favoreceu dois movimentos extremos. O primeiro
correspondeu a utilizagao indiscriminada, orientada pela novidade ou pela promessa
de produtividade. O segundo envolveu a rejeicdo total, motivada pelo medo, pela
inseguranga ou pela auséncia de apoio.

Os materiais analisados indicaram que nenhuma dessas posi¢cdes respondia
adequadamente as necessidades da escola. A utilizacdo sem critérios ampliava
riscos, enquanto a proibigdo sem orientacdo deixava os estudantes sem
conhecimentos para lidar com ferramentas ja presentes em seu cotidiano.

A formacdo continuada precisou, portanto, construir uma posig¢ao critica e
equilibrada. O professor deveria conhecer as possibilidades, reconhecer os limites e
desenvolver critérios para decidir. O objetivo ndo seria torna-lo defensor nem opositor
da inteligéncia artificial, mas ampliar sua autonomia profissional.

Névoa (2022) defende que a formagéo esteja vinculada a profissdo e aos
problemas vivenciados nas escolas. Para o autor, a formagao continuada constitui “um
dos espagos mais importantes para promover esta realidade partilhada” (N6voa, 2022,
p. 67). Essa compreensao mostrou-se especialmente relevante para a inteligéncia
artificial, uma vez que as duvidas e as experiéncias poderiam ser analisadas
coletivamente.

A competéncia colaborativa apareceu como uma resposta a velocidade das
mudangas. Nenhum professor conseguiria acompanhar sozinho todas as ferramentas,
atualizagbes e normas. Grupos de estudo, oficinas e reunides pedagogicas
permitiriam compartilhar conhecimentos e construir orientagées comuns.

Parreira, Lehmann e Oliveira (2021) identificaram que os professores
apresentavam diferentes percepgdes sobre a inteligéncia artificial e reconheciam
mudangas no perfil profissional. Os autores ressaltam a importéncia das capacidades
criticas, relacionais e estratégicas, para que os sistemas permanegam “ao servigo do
HOMEM?” (Parreira; Lehmann; Oliveira, 2021, p. 994).
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Os resultados mostraram que as competéncias humanas ganharam maior
importancia diante da automacao. Escuta, acolhimento, interpretacdo do contexto,
negociagao, criatividade e sensibilidade ndo foram substituidas pela capacidade de
gerar conteudos rapidamente.

Quanto mais os sistemas passaram a executar tarefas padronizadas, mais
evidente se tornou o valor do julgamento humano. Perceber uma dificuldade n&o
verbalizada, compreender uma reagao, reorganizar uma aula e estabelecer uma
relagcao de confianga continuaram sendo agdes préprias da docéncia.

Freire (1996) contribuiu para interpretar o professor como sujeito que aprende,
reflete sobre a pratica e se mantém aberto ao novo sem abandonar o rigor critico.
Essa perspectiva mostrou que a formagao para a inteligéncia artificial deveria ser
conduzida com curiosidade e prudéncia, evitando tanto a aceitagdo ingénua quanto a
recusa antecipada.

A anadlise permitiu reunir as competéncias identificadas em diferentes

dimensdes, apresentadas no Quadro 12.

Quadro 12 — Competéncias necessarias ao uso docente da inteligéncia artificial

Conceitual e
tecnoldgica

Compreender dados, algoritmos,
modelos generativos,
probabilidades e limitacbes

Reconhecer como as respostas sao
produzidas e evitar a atribuicdo de
capacidades humanas aos sistemas

Informacional

Localizar, comparar, verificar e
contextualizar informacgdes

Conferir dados, conceitos, fontes e
referéncias antes de utilizar os
conteudos

Pedagdgica Relacionar ferramentas, Planejar atividades, adaptar materiais e
curriculo, objetivos e preservar a participagao do aluno
necessidades dos estudantes

Avaliativa Acompanhar processos, versdes Reorganizar avaliagcbes e evitar a
e formas de participacao dependéncia exclusiva do produto final

Autoral Compreender participacdo Estabelecer regras, solicitar declaracao
humana, transparéncia e de uso e valorizar produgdes proprias
responsabilidade

Etica e juridica Conhecer principios de Evitar exposicdo de estudantes e

dignidade, transparéncia, justica manter supervisdo humana nas
e protegao de dados decisdes

Critica e algoritmica Reconhecer vieses, interesses Analisar representagdes, questionar
comerciais e formas de recomendagbes e preservar a
plataformizagado autonomia

Inclusiva Avaliar acessibilidade, Utilizar recursos de apoio sem
diversidade e condicbes de padronizar ou criar novas barreiras
participacao
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Colaborativa Compartilhar  experiéncias e Elaborar orientagdes institucionais e
construir critérios coletivos participar de comunidades de
aprendizagem
Reflexiva Avaliar resultados, limites e Rever praticas, interromper usos
consequéncias das escolhas inadequados e construir alternativas
Relacional e Exercitar escuta, acolhimento, Preservar o vinculo pedagdgico e
humana sensibilidade e mediagao compreender situagcdes nao reduzidas
a dados
Desenvolvimento Aprender  continuamente e Participar de formagbes, oficinas,
profissional acompanhar mudangas estudos e momentos de
relevantes experimentacao

Fonte: elaboragao da autora, 2026.

A sintese mostrou que as competéncias n&do funcionavam de maneira isolada.
A elaboragao de uma atividade, por exemplo, exigia dominio pedagdgico para definir
0s objetivos, competéncia informacional para verificar o conteudo e conhecimento
ético para proteger os dados envolvidos.

Da mesma forma, a utilizagdo de um recurso de acessibilidade exigia
competéncia inclusiva, compreensao técnica e dialogo com o estudante. A ferramenta
poderia apresentar uma fungao adequada, mas seu uso precisaria ser avaliado quanto
a seguranca, a qualidade e a participagao efetivamente proporcionada.

Os resultados também indicaram que essas competéncias ndo deveriam ser
transformadas em uma lista rigida de exigéncias individuais. Seu desenvolvimento
dependeu de formacao, infraestrutura, suporte, tempo e participagdo nas decisdes
institucionais.

Responsabilizar somente o professor pelo uso inadequado da tecnologia
significaria ignorar o papel das redes de ensino, das equipes gestoras e das empresas
fornecedoras. A formacgao precisou ser acompanhada por politicas de protecédo de
dados, avaliagao das plataformas e orientacdes institucionais claras.

A escola também necessitou construir momentos para que os profissionais
estudassem situagdes concretas. Uma formacédo distante da pratica poderia
apresentar conceitos importantes, mas dificilmente ajudaria o professor a decidir como
agir diante de um texto gerado por aluno, de uma plataforma que solicitasse dados ou
de uma resposta discriminatoria.

As oficinas pedagodgicas mostraram-se adequadas para aproximar teoria e
pratica. Nelas, os participantes poderiam testar ferramentas, analisar respostas,
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identificar riscos e elaborar atividades relacionadas as etapas e aos componentes
curriculares em que atuavam.

A analise dos materiais demonstrou que a experimentacao deveria ocorrer em
ambiente seguro e acompanhada de reflexdo. Apresentar apenas resultados bem-
sucedidos produziria uma compreensao incompleta da inteligéncia artificial. Os erros,
os vieses e as limitagdes também precisavam aparecer no processo formativo.

A competéncia profissional seria desenvolvida quando o professor conseguisse
explicar por que utilizou uma ferramenta, quais cuidados adotou e que contribuicdo
esperava para a aprendizagem. Essa justificativa tornou a decisdo mais consciente e
permitiu avaliar posteriormente os resultados.

Outro achado foi a necessidade de continuidade. Um encontro isolado poderia
despertar interesse, mas nao seria suficiente para acompanhar as mudancas
tecnoldgicas. A formagéao precisaria integrar reunides pedagogicas, grupos de estudo
e outros espacos de desenvolvimento profissional.

Os conteudos também deveriam ser atualizados sem abandonar principios
mais duradouros. Plataformas e comandos poderiam mudar, mas a verificacdo das
informacdes, a protecdo dos dados, a transparéncia, a inclusdo e a supervisdo
humana permaneceriam necessarias.

A analise revelou, ainda, que a formacgao deveria respeitar o direito do professor
de nado utilizar uma ferramenta quando ela n&o apresentasse seguranga,
acessibilidade ou contribuicdo pedagogica. A competéncia digital ndo poderia ser
medida pela quantidade de tecnologias incorporadas a aula.

Utilizar menos recursos com objetivos claros poderia representar uma pratica
mais consistente do que adotar diversas plataformas sem planejamento. O uso
responsavel foi associado a qualidade das decisdes, e ndo a intensidade da presenca
tecnologica.

A inteligéncia artificial também nao deveria ser utilizada para ampliar o controle
sobre o trabalho docente. Dados de acesso, producado de materiais e desempenho
das turmas poderiam ser interpretados de maneira inadequada quando retirados de
seus contextos. A autonomia profissional necessitava ser preservada também diante

das formas de monitoramento digital.
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Os resultados evidenciaram que a formagao precisava incluir uma discussao
sobre o trabalho e a identidade docente. A automacgao de determinadas tarefas
poderia ser apresentada como redugao de carga, mas também poderia produzir novas
exigéncias e aumentar expectativas de produtividade.

Durso (2024) alerta para a necessidade de analisar os efeitos da inteligéncia
artificial sobre a atuagéo profissional. A formacdo ndo deveria ensinar apenas a
produzir mais rapidamente, mas ajudar o professor a estabelecer limites e a evitar que
a tecnologia fosse utilizada para naturalizar a sobrecarga.

A valorizagao da profissdo exigiu reconhecer que a docéncia ndo se resume a
producéo de atividades. Planejar, ensinar, avaliar e acompanhar envolvem decisoes,
conhecimentos e relagdes que nao podem ser completamente automatizados.

A analise dos materiais permitiu concluir que a formacao docente constituiu o
elo entre as possibilidades da inteligéncia artificial e sua utilizagdo responsavel. Sem
preparagao, os recursos poderiam ser incorporados de maneira superficial, insegura
ou pouco relacionada a aprendizagem.

Quando acompanhadas pelo desenvolvimento de competéncias pedagdgicas,
informacionais, éticas e criticas, as ferramentas poderiam apoiar o trabalho e ampliar
determinadas experiéncias. Entretanto, a responsabilidade final permaneceu com os
profissionais e com as instituigdes educacionais.

As competéncias identificadas também fundamentaram a proposta de oficina
pedagogica elaborada nesta pesquisa. Seus eixos foram organizados para contemplar
compreensao basica da inteligéncia artificial, integracdo ao planejamento, verificagéo
das respostas, autoria, avaliagao, vieses, inclusao, privacidade e protecdo de dados.

Dessa maneira, a formacdo nao foi compreendida como preparagcédo para
operar uma tecnologia especifica. Seu propadsito foi ampliar a capacidade docente de
analisar situacdes, construir critérios e preservar os principios da educacéao diante das
mudancas tecnologicas.

Os resultados mostraram, por fim, que professores preparados n&o eliminariam
todos os riscos. As ferramentas continuariam apresentando limitacdes, interesses
comerciais e possibilidades de erro. A formagao permitiria reconhecé-los mais
rapidamente e tomar decisdes fundamentadas, mas precisaria ser acompanhada por

politicas, infraestrutura e responsabilidade institucional.
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Essa conclusdo conduziu a analise dos desafios éticos, pedagogicos e
institucionais encontrados no corpus. Embora a formacédo docente tenha aparecido
como condi¢ao indispensavel, muitos problemas ultrapassaram a atuagao individual e
exigiram respostas coletivas das escolas, das redes de ensino e das instituicdes
responsaveis pelo desenvolvimento e pela regulamentagéo das tecnologias.

3.4 Desafios éticos, pedagodgicos e institucionais encontrados

A analise dos materiais bibliograficos e documentais revelou que os desafios
relacionados ao uso da inteligéncia artificial na Educagéo Basica ndo se limitaram ao
funcionamento das ferramentas. Os principais problemas identificados alcangaram
trés dimensdes interdependentes: a ética, relacionada aos direitos, a autoria, a
privacidade e a justica; a pedagodgica, ligada a aprendizagem, a avaliagdo e a
mediacdo docente; e a institucional, associada a infraestrutura, a formacdo, a
governancga dos dados e a autonomia das escolas.

Os resultados mostraram que essas dimensdes ndo poderiam ser analisadas
separadamente. Uma ferramenta que apresentasse possibilidades pedagogicas
poderia produzir riscos éticos ao coletar informagdes dos estudantes. Da mesma
maneira, uma orientagao institucional inadequada poderia comprometer a autonomia
do professor e provocar praticas pouco coerentes com os objetivos educacionais.

No campo ético, um dos desafios mais recorrentes foi a confianga atribuida as
respostas geradas automaticamente. Kaufman (2022) explica que os sistemas de
inteligéncia artificial trabalham com dados, padrdes estatisticos e modelos
probabilisticos. Portanto, ndo compreendem as situagées da mesma maneira que os
seres humanos e ndo assumem responsabilidade pelas informagdes que apresentam.

A Autoridade Nacional de Protecdo de Dados afirma que os modelos de
linguagem “n&o possuem compreenséo real do texto” (Brasil, 2024, p. 15). A analise
mostrou que essa limitagdo ndo era facilmente percebida pelos usuarios, pois as
respostas costumavam apresentar organizagéo, fluidez e seguranga linguistica. Essa
aparéncia poderia levar professores e estudantes a aceitarem informacdes falsas ou
incompletas como se fossem confiaveis.

Rodrigues e Rodrigues (2023) destacam que ferramentas como o ChatGPT

podem produzir referéncias inexistentes, combinar informacdes verdadeiras e falsas
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e responder de maneira convincente mesmo quando ndao possuem dados suficientes.
No contexto escolar, esse problema tornou-se especialmente preocupante porque
criangas e adolescentes ainda estavam construindo critérios para selecionar e avaliar
fontes.

A confiabilidade das informacgdes apareceu, assim, como uma responsabilidade
ética e pedagodgica. O professor precisou revisar os materiais antes de utiliza-los e
orientar os estudantes a conferir conceitos, datas, referéncias e argumentos. A
auséncia dessa verificagao poderia transformar a ferramenta em uma fonte de
desinformacao dentro da propria atividade educativa.

Santaella (2023) contribuiu para compreender que a capacidade de simular
uma conversa nao significava consciéncia, experiéncia ou responsabilidade moral. Os
sistemas conseguiam produzir uma linguagem préxima da comunicagdo humana, mas
nao conheciam a histéria dos estudantes, ndo compreendiam suas necessidades e
nao respondiam pelas consequéncias de um erro.

Essa diferenga mostrou-se importante porque a linguagem conversacional
favoreceu a antropomorfizagédo das ferramentas. Alguns usuarios poderiam interpretar
a inteligéncia artificial como alguém que aconselhava, compreendia ou demonstrava
empatia. A analise indicou que essa percepg¢ao apresentava riscos, principalmente
quando estudantes utilizavam os sistemas para relatar situagdes emocionais,
familiares ou de violéncia.

Questdes relacionadas a sofrimento psicologico, conflitos, discriminagao ou
exposicdo nao poderiam ser encaminhadas exclusivamente por ferramentas
automatizadas. Nesses casos, o acolhimento humano e o acompanhamento de
profissionais preparados permaneceram indispensaveis. A tecnologia poderia
apresentar respostas genéricas ou inadequadas para situagdes que exigiam protegao,
escuta e responsabilidade institucional.

Outro desafio ético identificado foi a reprodugéo de vieses. Heggler, Szmoski e
Miquelin (2025) demonstram que os sistemas podem incorporar distorgdes presentes
nos dados utilizados em seu desenvolvimento. Essas distorgbes podem produzir
respostas discriminatorias e refor¢car desigualdades relacionadas a género, raga,

deficiéncia, origem social e pertencimento cultural.
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Nos materiais analisados, os vieses apareceram como um problema que
ultrapassou erros ocasionais. Imagens, textos e recomendagdes poderiam reproduzir
visdes estereotipadas, apresentar determinadas profissées associadas sempre ao
mesmo grupo ou invisibilizar conhecimentos indigenas, afro-brasileiros e regionais.

Kaufman (2022) ressalta que os sistemas ndo sao estruturas neutras, pois
dependem de escolhas humanas relacionadas aos dados, aos objetivos e aos critérios
de funcionamento. Assim, a aparente objetividade da resposta poderia esconder
valores, interesses e desigualdades presentes no desenvolvimento da tecnologia.

A presencga desses vieses exigiu que o professor analisasse as representagdes
geradas antes de utiliza-las. Também abriu a possibilidade de transformar resultados
inadequados em objetos de discussao, permitindo que os estudantes identificassem
auséncias, preconceitos e relagbes de poder. Entretanto, essa abordagem somente
seria possivel quando existisse formagao suficiente para reconhecer o problema.

A privacidade e a protecdo de dados constituiram outro nucleo central. Os
sistemas generativos poderiam receber nomes, imagens, textos, gravagdes de voz,
avaliacdes, diagnosticos e informagdes sobre o comportamento dos estudantes. A
ANPD (2024) alertou para riscos relacionados a coleta, ao armazenamento, a
reutilizacdo e a falta de transparéncia sobre a finalidade atribuida a essas
informacgdes.

A analise revelou que professores poderiam compartilhar dados sensiveis
mesmo quando a intencdo fosse pedagodgica. Solicitar a uma ferramenta que
elaborasse uma atividade a partir do diagndstico de um estudante, por exemplo,
poderia expor informagdes protegidas. A finalidade educativa nao eliminava a
necessidade de preservar a identidade e a privacidade.

A Lei Geral de Protecado de Dados Pessoais estabeleceu que o tratamento das
informagdes de criangcas e adolescentes deveria observar seu melhor interesse
(Brasil, 2018). Esse principio indicou que a facilidade proporcionada por uma
plataforma n&o poderia ser colocada acima da seguranga dos estudantes.

Também foi observado que a retirada do nome n&o garantia, necessariamente,
o anonimato. A combinagédo entre idade, turma, escola, diagnostico, municipio e
situacao familiar poderia permitir a identificac&o indireta. Por isso, a prote¢ao precisou

alcancgar o conjunto das informagdes e ndo apenas os dados mais evidentes.
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As produgdes escolares também foram reconhecidas como elementos que
exigiam cuidado. Textos, desenhos, imagens e gravagdes n&o deveriam ser enviados
para sistemas externos sem avaliagdo prévia. Mesmo quando a atividade era
realizada em sala, o estudante mantinha o direito de saber como sua produgao seria
utilizada, armazenada e eventualmente reutilizada.

Crawford (2025) demonstrou que a inteligéncia artificial dependia de grandes
volumes de dados, infraestrutura, trabalho humano e interesses econémicos. Essa
perspectiva revelou que as plataformas aparentemente gratuitas integravam modelos
comerciais e estruturas de poder que ndo eram visiveis durante o uso cotidiano.

A analise identificou, portanto, que a gratuidade nao significava auséncia de
custos. O fornecimento de dados, a dependéncia tecnoldgica e a futura contratagéo
de servicos poderiam constituir formas indiretas de pagamento. As escolas
precisavam conhecer os interesses e as politicas dos fornecedores antes de
incorporar uma plataforma.

A autoria também apareceu como um desafio ético e pedagdgico. Os sistemas
generativos possibilitaram a elaboragdo de textos, imagens, apresentacdes e
atividades que poderiam ser entregues como produgdes pessoais. Rodrigues e
Rodrigues (2023) mostraram que essa realidade exigiu novas discussbes sobre
plagio, originalidade e participagdo do estudante.

Os resultados indicaram que a autoria ndo poderia ser reduzida a presenca do
nome em um trabalho. Ela envolvia escolha das ideias, organizagado dos argumentos,
revisdo, tomada de decisdes e responsabilidade pelo conteudo. Quando essas etapas
eram transferidas integralmente para a inteligéncia artificial, a atividade deixava de
mostrar aquilo que o estudante havia aprendido.

Ao mesmo tempo, a analise n&do sustentou que todo uso de inteligéncia artificial
eliminasse a autoria. A ferramenta poderia apoiar o levantamento de ideias, a
comparagao de versdes e a revisao da linguagem. A diferenga esteve no nivel de
participagdo humana e na transparéncia sobre o processo realizado.

A auséncia de critérios claros favoreceu praticas escondidas e interpretacdes
diferentes entre professores. Uma mesma utilizagdo poderia ser considerada legitima

em uma disciplina e tratada como fraude em outra. Esse cenario indicou a
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necessidade de orientagdes construidas coletivamente e comunicadas antes da
realizacao das atividades.

Os detectores de inteligéncia artificial também apresentaram limitagdes éticas.
Santaella (2025) alertou para a possibilidade de falsos positivos, situagdo em que um
texto produzido pelo préprio estudante poderia ser classificado como automatico. A
utilizacdo desses resultados como prova definitiva poderia gerar acusagdes injustas e
prejudicar a relagdo de confianga.

Por essa razdo, a analise apontou que o acompanhamento do processo era
mais consistente do que a dependéncia de detectores. Rascunhos, registros das
etapas, apresentagdes orais, produgcdo em sala e justificativa das escolhas ofereciam
elementos mais seguros para compreender a participagdo do estudante.

No campo pedagogico, um dos principais desafios foi o risco de substituicao do
esforco intelectual. Zuin (2021) problematiza uma formagdo marcada pela busca de
rapidez e eficiéncia, na qual o tempo necessario a reflexdo pode ser reduzido. Os
sistemas generativos intensificaram esse problema ao oferecer respostas prontas
para atividades que deveriam envolver leitura, interpretacdo e elaboragao pessoal.

Os resultados mostraram que a dificuldade possui uma fungdo importante na
aprendizagem. Formular hipoteses, cometer erros, revisar caminhos e reorganizar
ideias s&o etapas que contribuem para o desenvolvimento intelectual. Quando a
inteligéncia artificial realizava todo o percurso, o estudante poderia apresentar um
produto adequado sem ter construido os conhecimentos esperados.

Silva Junior e Fargoni (2025) relacionam a dominagé&o algoritmica ao risco de
enfraquecimento da criatividade e da capacidade critica. A analise indicou que o uso
repetido de respostas padronizadas poderia tornar as produgdes semelhantes e
reduzir a presenga das experiéncias, do vocabulario e das interpretacdes proprias dos
estudantes.

Esse resultado n&o significou que a inteligéncia artificial impedisse
necessariamente a criatividade. O problema esteve na forma de utilizagdo. Quando
servia como provocagao, comparacdo ou ponto de partida, poderia ampliar
possibilidades. Quando entregava uma solugdo completa antes da elaboragao

pessoal, poderia limitar o desenvolvimento da autoria e do pensamento.
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A avaliagdo da aprendizagem apareceu entre os desafios pedagdgicos mais
significativos. Durso (2024) observa que as ferramentas generativas modificaram as
condigdes em que os trabalhos escolares eram produzidos. Avaliagbes concentradas
apenas no produto final passaram a oferecer poucos elementos para identificar o
percurso do estudante.

A analise mostrou que atividades realizadas fora da escola e sem
acompanhamento tornaram-se mais vulneraveis a substituicdo da autoria. Entretanto,
a proibigao isolada nao resolveu o problema, pois os estudantes continuaram tendo
acesso as ferramentas fora do ambiente escolar.

Foi necessario repensar os instrumentos avaliativos. Produgdo acompanhada,
apresentacao oral, comparacéo entre versdes, registros reflexivos e explicagado das
escolhas foram identificados como caminhos capazes de tornar a aprendizagem mais
visivel. A avaliagao precisou observar ndo somente o que foi entregue, mas como o
estudante construiu e compreendeu o conteudo.

A personalizacdo também apresentou limites. Vicari (2021) reconhece que
sistemas inteligentes podem sugerir conteudos, oferecer apoio e identificar padrdes
de dificuldades. Contudo, a analise mostrou que uma recomendacgao automatizada
poderia transformar um desempenho momentaneo em um perfil permanente.

Um estudante que apresentasse dificuldade em determinada atividade poderia
receber continuamente tarefas mais simples, reduzindo suas oportunidades de
avancar. Os dados registrados pelo sistema nao expressavam integralmente as
condigbes emocionais, sociais e pedagogicas presentes no momento da realizagao.

A mediacdo docente permaneceu indispensavel para interpretar essas
informagdes. O professor conhecia aspectos da trajetéria do estudante que nao
apareciam nos registros digitais. Por isso, nenhuma recomendagédo deveria
determinar sozinha os percursos, as expectativas ou as oportunidades educacionais.

A inclusdo também apresentou uma relagdo ambivalente com a inteligéncia
artificial. Siqueira (2025) reconhece que recursos de transcrigdo, descricdo de
imagens, traducao e reconhecimento de voz podem reduzir barreiras para estudantes
com deficiéncia. Entretanto, esses recursos também poderiam produzir descricoes

incorretas, interpretacdes limitadas ou adaptacgdes padronizadas.
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A existéncia de uma fungao de acessibilidade nao garantiu inclusdo efetiva. A
analise demonstrou que o estudante precisava participar da avaliagdo do recurso,
indicando se ele ampliava sua autonomia e sua participagdo. Uma solugéo tecnologica
que desconsiderasse essa escuta poderia criar novas barreiras.

A desigualdade de acesso constituiu outro desafio pedagogico e institucional.
Os relatodrios TIC Educagao mostraram diferengas relacionadas a conectividade, aos
equipamentos, a formacgao dos professores e a utilizagdo das tecnologias entre redes
e territorios (Comité Gestor da Internet no Brasil, 2024, 2025).

As possibilidades de uso da inteligéncia artificial ndo estavam igualmente
disponiveis para todos. Alguns estudantes possuiam dispositivos pessoais, conex&o
de qualidade e acesso a versdes pagas, enquanto outros dependiam exclusivamente
da estrutura escolar. Exigir o uso de determinada plataforma poderia ampliar
desigualdades ja existentes.

A inovagao pedagogica precisou considerar alternativas para estudantes sem
acesso fora da escola. Atividades em grupos, demonstragdes conduzidas pelo
professor e utilizagdo de materiais n&o digitais foram identificadas como formas de
preservar a participagao. A auséncia de dispositivo ou conexao nao poderia resultar
em prejuizo académico.

No plano institucional, um dos desafios mais frequentes foi a auséncia de
orientacdes comuns. Muitos professores precisavam decidir individualmente quais
ferramentas utilizar, que dados poderiam inserir e como lidar com produg¢des geradas.
Essa situacdo aumentou a inseguranca e favoreceu praticas contraditorias.

A analise mostrou que a responsabilidade pelo uso da inteligéncia artificial n&o
poderia permanecer somente com o professor. As redes de ensino e as equipes
gestoras precisavam avaliar as ferramentas, estabelecer critérios, analisar politicas de
privacidade e definir procedimentos para situagdes de uso inadequado.

Miao e Cukurova (2024) defenderam que a incorporagédo da inteligéncia artificial
fosse sustentada por uma abordagem centrada no ser humano, formagao profissional
e supervisdo. Os documentos analisados mostraram que essas condi¢gdes dependiam
de acgdes institucionais e ndo apenas da vontade individual dos docentes.

A falta de politicas internas poderia levar a adog¢ao improvisada de ferramentas.

Uma plataforma poderia ser utilizada em diferentes turmas sem que a escola

167

(\ 7 Relgion Potwcondwy Intiosion

/
) 225 maowme Dvd, Soe 200 GI2 © M), Florkds 3137 %A
p— Eredty |0 NRGO0000MG] » Tod: +1 262 729 2501
LUl Accredied by DONE — Accrediation Na TOMILLOD




conhecesse sua idade minima, suas formas de coleta ou suas condigdes de
armazenamento. A popularidade do recurso acabava funcionando como critério de
escolha.

A governanga dos dados apareceu, assim, como uma responsabilidade
institucional. Era necessario definir quem poderia acessar as informacdes, quais
dados seriam tratados, por quanto tempo permaneceriam armazenados e de que
maneira poderiam ser eliminados.

A instituicdo também precisava assegurar que contratos e termos de uso n&o
comprometessem os direitos dos estudantes. A adogdo de uma plataforma nao
poderia significar perda de controle sobre registros, atividades e informagdes
produzidas pela comunidade escolar.

Duci, Gomes e Lastoéria (2025) problematizam o ensino plataformizado e a
tendéncia de apresentar solugdes uniformes como se fossem personalizadas. A
analise revelou que as plataformas poderiam influenciar conteudos, atividades e
formas de avaliagao, limitando escolhas pedagdgicas.

Meireles e Adao (2025) também destacam que a plataformizagao reconfigura a
relagao entre professor e estudante. Quando as interagdes passam a ser mediadas,
registradas e classificadas por estruturas privadas, parte do cotidiano escolar fica
submetida a interesses externos a educacao.

A autonomia institucional e docente poderia ser enfraquecida quando a escola
se tornasse dependente de uma unica empresa. Mudancgas nas politicas, nos precos
ou nas funcionalidades poderiam afetar atividades ja incorporadas a rotina, sem que
os profissionais tivessem controle sobre essas decisoes.

Outro desafio institucional foi a possibilidade de utilizagdo da inteligéncia
artificial para intensificar o controle do trabalho docente. Plataformas poderiam
registrar acessos, quantidade de atividades, tempo de utilizacdo e desempenho das
turmas. Embora esses dados pudessem apoiar o planejamento, também poderiam ser
empregados em avaliagdes descontextualizadas.

Os indicadores digitais ndo expressavam toda a complexidade da docéncia.
Quantidade de materiais produzidos ou tempo conectado nao demonstravam, por si
mesmos, qualidade pedagogica. Transformar esses registros em critérios de

produtividade poderia aumentar a pressao e enfraquecer a autonomia profissional.
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Durso (2024) chama a ateng¢ado para os impactos da inteligéncia artificial sobre
o trabalho docente. A promessa de economia de tempo poderia ser acompanhada por
novas exigéncias de produgao, revisdo e acompanhamento. Em vez de reduzir a
sobrecarga, a tecnologia poderia ampliar as expectativas dirigidas aos professores.

A formacgao insuficiente também apareceu como problema institucional.
Parreira, Lehmann e Oliveira (2021) identificaram diferencas na percepg¢do e no
conhecimento dos professores sobre inteligéncia artificial. Os resultados desta
pesquisa mostraram que a expansao das ferramentas ocorreu de forma mais rapida
do que a oferta de preparacéao estruturada.

A auséncia de formacéao favoreceu dois extremos: a adog¢ao indiscriminada e a
rejeicao total. No primeiro caso, as ferramentas eram incorporadas sem avaliagao; no
segundo, a proibigdo substituia a orientagdo. Nenhuma dessas posigdes contribuia
para preparar os estudantes para uma realidade tecnoldgica que ja fazia parte de suas
vidas.

A formacgao continuada precisou ser acompanhada por tempo, infraestrutura e
suporte. Cursos rapidos, baseados apenas em comandos ou demonstragdes, nao
ofereciam condi¢cdes suficientes para trabalhar questdes relacionadas a ética, a
autoria, a avaliagao e a protecao de dados.

Noévoa (2022) defende formacdes relacionadas a profissdo e construidas
coletivamente. A analise confirmou que oficinas, grupos de estudo e reunides
pedagogicas poderiam favorecer a discussédo de situagdes reais e a elaboragao de
orientagdes compartilhadas.

A comunicagdo com as familias constituiu outro desafio. As instituicdes
precisavam explicar quais ferramentas eram utilizadas, com que finalidade e quais
dados poderiam ser tratados. O simples envio de um termo para assinatura nao
garantia compreensao sobre 0s riscos e as responsabilidades.

Os estudantes também deveriam participar da construgdo das orientagdes.
Suas experiéncias poderiam revelar formas de uso desconhecidas pelos adultos,
incluindo produgcédo de conteudos falsos, exposicdo de colegas e consultas sobre
temas pessoais. Essa participagdo nao retirava a responsabilidade da escola, mas
ajudava a elaborar regras mais proximas da realidade.
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A produgdo de imagens, audios e videos manipulados acrescentou novos
riscos a convivéncia escolar. Conteudos falsos poderiam ser utilizados para
ridicularizar estudantes, imitar professores ou atribuir falas inexistentes a pessoas da
comunidade.

Zuin e Goergen (2025) destacam a importancia da relagao entre professores e
estudantes diante da circulagao de preconceitos, esteredtipos e informacgdes falsas. A
resposta institucional precisaria combinar prevencdo, educacao midiatica,
acolhimento e responsabilizagao.

As situagbes de violéncia digital ndo deveriam ser tratadas apenas como
problemas técnicos. Seus efeitos alcangavam a dignidade, a seguranga e o
pertencimento das pessoas envolvidas. A escola precisava possuir procedimentos

para interromper a circulagdo, preservar evidéncias, comunicar responsaveis e

proteger as vitimas.

O Quadro 13 sintetiza os principais desafios identificados durante a analise.

Quadro 13 - Desafios éticos, pedagogicos e institucionais relacionados ao uso da

inteligéncia artificial

Dimensao Desafio identificado

Possiveis consequéncias

Necessidades

evidenciadas

Etica Informacgdes falsas ou Desinformacao e \Verificagdo de fontes e
sem sustentacao aprendizagem de conceitos supervisdo docente
incorretos
Etica Vieses algoritmicos Reprodugao de Leitura critica e diversidade
preconceitos e tratamento de perspectivas
desigual
Etica Coleta e Exposicdo de estudantes e Protegao de dados,
armazenamento de utilizagao indevida de minimizacéao e transparéncia
dados informagdes
Etica Falta de Aceitagdo de decisdes sem Possibilidade de
explicabilidade compreensao dos critérios contestagdo e supervisao
humana
Etica Uso oculto e Trabalhos sem participagcdo Regras claras, declaragédo
substituicdo da efetiva do estudante de uso e acompanhamento
autoria do processo
Etica Detectores Acusacgoes injustas e quebra Andlise contextual e didlogo
imprecisos da confianga com o estudante
Pedagogica Dependéncia de Enfraquecimento da Atividades de investigagéao,
respostas prontas autonomia e do pensamento comparagao e revisao
critico
Pedagdgica Simplificagao dos Aprendizagem superficial e Mediagao docente e
conteudos descontextualizada articulacéo curricular
Pedagdgica Avaliagdo centradano Dificuldade de identificar a Avaliagédo processual, oral e
produto aprendizagem real reflexiva

\/
v

N
SLALLLALLL

Relgion  Potscondsy  Intitsion
2025 Deowre O, Soo 204 M2GM02 » Ml Flords 20107 «LS5A
Eredty 10cMRGO0000IRGD » Tol: +1 252 729 XAl
Accredted by CONE ~ Accrediation Mo TOMILLD

170




Pedagdgica Personalizagdo Limitagdo das expectativas e Interpretacdo humana e
baseada em poucos dos percursos acompanhamento continuo
dados

Pedagdgica Acessibilidade Criacdo de novas barreiras ~ Avaliagdo com participagao
inadequada dos estudantes

Pedagdgica Desigualdade de Exclusdo ou condicbes Alternativas pedagdgicas e
acesso desiguais de realizacao investimento em

infraestrutura

Institucional Auséncia de Decisbes contraditérias e Politicas internas e
orientagdes comuns inseguranca profissional protocolos construidos

coletivamente

Institucional Dependéncia de Perda de autonomia e Avaliagdo de fornecedores,
plataformas privadas  controle sobre os dados contratos e termos de uso

Institucional Falta de formagdo Uso improvisado ou rejeicdo Oficinas, grupos de estudo e
continuada indiscriminada acompanhamento

Institucional Vigilancia e controle Intensificagdo da pressdo e Uso responsavel dos
do trabalho da sobrecarga docente indicadores e valorizagédo

profissional

Institucional Auséncia de Desconhecimento de Informagdo acessivel e
comunicagao estudantes e familias participacdo da comunidade

Institucional Violéncia digital e Constrangimento, Educagéo midiatica e
conteudos desinformacdo e danos a protocolos de protecéo
manipulados convivéncia

Fonte: elaboragao da autora, 2026.

A sintese mostrou que muitos desafios apresentaram causas e consequéncias
compartilhadas. A auséncia de formacgao, por exemplo, ampliava riscos de exposigao
de dados, uso de informacgdes falsas e dependéncia das plataformas. Da mesma
forma, a falta de orientagdes institucionais dificultava a construcido de praticas
avaliativas coerentes.

Os

exclusivamente técnica. Instalar filtros, contratar sistemas ou bloquear acessos nao

resultados também mostraram que a resposta nao poderia ser
resolveria questdes relacionadas a autoria, a discriminagcédo e a formacéao critica.
Esses problemas exigiam dialogo, acompanhamento e participagdo da comunidade
escolar.

Santaella (2025, p. 6) afirma que “a questdo mandatoria que agora se coloca &
ética”. A analise confirmou essa posi¢cdo ao demonstrar que as decisdes educacionais
nao poderiam ser orientadas apenas pela eficiéncia. Era necessario avaliar para quem
a ferramenta funcionava, quais informacdes coletava, que consequéncias produzia e
guem assumia a responsabilidade pelos resultados.

A proibig&o total também apresentou limites. Embora pudesse restringir o uso

em determinados momentos, ndo impedia o acesso fora da escola nem contribuia
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para a formacdo dos estudantes. Ao mesmo tempo, a liberagdo sem critérios
naturalizava praticas que poderiam comprometer a aprendizagem e a seguranga.

Os materiais indicaram a necessidade de uma posicao intermediaria, baseada
em uso seletivo, planejamento, transparéncia e supervisdo. A inteligéncia artificial
deveria ser incorporada apenas quando apresentasse contribuicdo pedagodgica
identificavel e condigbes adequadas de seguranca.

A responsabilidade pelo uso nido poderia ser transferida somente ao professor.
Gestores, redes de ensino, empresas, 6rgédos reguladores, estudantes e familias
ocupavam posicoes diferentes, mas complementares. A protecdo dos sujeitos
dependia da participagao de todos esses grupos.

Os resultados também reafirmaram que a competéncia digital docente nao
eliminava os riscos. Mesmo professores preparados poderiam enfrentar respostas
incorretas, mudangas nos termos de uso e problemas desconhecidos. A formacéao
aumentava a capacidade de reconhecimento e decisdo, mas precisava ser
acompanhada por estruturas institucionais.

A atualizagao das orientagdes mostrou-se necessaria porque as ferramentas
modificavam rapidamente suas funcionalidades. Entretanto, a pesquisa identificou
principios que permaneceriam relevantes independentemente da plataforma:
centralidade humana, protecédo de dados, verificagao, transparéncia, inclusao, autoria
e supervisao profissional.

Dessa forma, os desafios encontrados nao justificaram nem a rejeigao absoluta
nem a adog¢ao indiscriminada da inteligéncia artificial. Eles indicaram a necessidade
de estabelecer critérios que orientassem as escolhas das escolas e dos professores.

A analise dos desafios éticos, pedagdgicos e institucionais ofereceu, assim, os
fundamentos para a definicdo de diretrizes destinadas ao uso responsavel da
inteligéncia artificial na Educagdo Basica. Essas diretrizes foram organizadas no
topico seguinte, considerando os direitos dos estudantes, a autonomia docente, a
finalidade pedagogica e a responsabilidade institucional.
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3.5 Diretrizes para a utilizagao responsavel da inteligéncia artificial na Educacao
Basica

A analise dos materiais bibliograficos e documentais permitiu organizar um
conjunto de diretrizes destinadas a orientar a utilizagdo responsavel da inteligéncia
artificial na Educagao Basica. Essas diretrizes ndo foram concebidas como regras
rigidas ou como um manual de aplicagéo universal. Elas representaram uma sintese
interpretativa dos principios, das necessidades e dos cuidados identificados ao longo
da pesquisa.

Os resultados mostraram que a incorporagao da inteligéncia artificial ndo
deveria comecgar pela escolha de uma plataforma ou pela exploragdo de suas
funcionalidades. Antes disso, a escola precisaria definir a finalidade educativa, os
sujeitos envolvidos, os dados necessarios, as condicbes de acesso e 0s possiveis
efeitos da utilizagdo. Santaella (2025, p. 6) afirma que “a questdo mandatéria que
agora se coloca é ética”, indicando que a inovagao tecnoldgica precisa permanecer
subordinada a responsabilidade humana.

A primeira diretriz identificada foi a centralidade da finalidade pedagdgica. A
inteligéncia artificial deveria ser utilizada quando contribuisse de maneira reconhecivel
para o desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem. A novidade, a rapidez ou a
popularidade de uma ferramenta ndo constituiriam justificativas suficientes para sua
inser¢ao na pratica escolar.

Bacich e Moran (2018) defendem que as tecnologias adquirem maior
significado quando favorecem a participagdo, a investigagdo, a colaboragédo e a
resolucao de problemas. A analise demonstrou que a inteligéncia artificial apresentou
maior contribuicdo quando ampliou as possibilidades de aprendizagem, sem retirar do
estudante a responsabilidade de pesquisar, interpretar, elaborar e tomar decisdes.

O planejamento deveria comegar pela definicdo da aprendizagem pretendida.
Somente depois dessa etapa o professor avaliaria se a inteligéncia artificial seria
necessaria, qual fungdo desempenharia e como sua utilizagdo seria acompanhada.
Esse movimento evitaria atividades centradas apenas na demonstracdo da
ferramenta.

Arruda (2024) reconhece que os sistemas generativos podem apoiar a
elaboragao de materiais, atividades e sequéncias didaticas. Entretanto, os conteudos
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by

produzidos precisariam ser considerados versdes iniciais, sujeitas a revisao
conceitual, linguistica e pedagogica. A ferramenta poderia colaborar com o
planejamento, mas nao deveria determinar seus objetivos ou substituir o
conhecimento profissional.

A segunda diretriz correspondeu a preservacédo da centralidade humana nas
decisbes educacionais. Miao e Cukurova (2024) defendem que a inteligéncia artificial
seja orientada por uma mentalidade centrada no ser humano, preservando a
autonomia, a dignidade e os direitos das pessoas envolvidas.

Segundo os autores, o marco de competéncias docentes foi construido para
fortalecer o uso das ferramentas “de maneira segura, eficaz e ética” (Miao; Cukurova,
2024, p. 12). Essa formulagdo revelou que o uso responsavel depende de um
equilibrio entre funcionamento técnico, contribuicdo pedagdgica e respeito aos
sujeitos.

Nenhuma decisido importante sobre avaliagao, classificacdo, encaminhamento,
participacao ou oportunidade educacional deveria ser tomada exclusivamente por um
sistema automatizado. Os dados poderiam auxiliar a analise, mas precisariam ser
interpretados pelo professor em dialogo com a trajetoria, as condicbes e as
possibilidades do estudante.

Vicari (2021) reconhece que os sistemas inteligentes podem identificar
padrées, recomendar conteudos e apoiar o acompanhamento da aprendizagem.
Contudo, um resultado digital ndo apresentaria toda a realidade do aluno. Dificuldades
temporarias, experiéncias familiares, condicbes emocionais e formas diferentes de
participagdo poderiam n&o aparecer nos registros da plataforma.

A supervisdo humana deveria permanecer durante todo o processo, desde a
selecao da ferramenta até a interpretagcao dos resultados. O professor precisaria ter
autonomia para discordar, corrigir ou recusar uma recomendagédo automatizada. A
tecnologia ocuparia uma posicédo de apoio, e ndo de autoridade sobre o trabalho
pedagogico.

A terceira diretriz envolveu a verificagao obrigatéria das informagdes geradas.
Kaufman (2022) explica que os sistemas de inteligéncia artificial produzem resultados

com base em dados, padrdes e probabilidades. Eles ndo possuem consciéncia sobre
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o conteudo apresentado nem conseguem garantir que todas as informagdes sejam
verdadeiras.

A Autoridade Nacional de Protecdo de Dados afirma que os modelos
generativos “ndo possuem compreensao real do texto” (Brasil, 2024, p. 15). Apesar
disso, conseguem produzir respostas coerentes e linguisticamente convincentes,
criando uma aparéncia de seguranga que pode dificultar a identificagcao de erros.

Professores e estudantes precisariam verificar conceitos, datas, fontes,
referéncias e argumentos antes de utilizar ou divulgar conteudos gerados. Rodrigues
e Rodrigues (2023) demonstram que os sistemas podem criar referéncias
inexistentes, misturar informacdes corretas e incorretas e apresentar afirmacgcdes sem
sustentacao.

A verificagcdo n&o deveria ser tratada apenas como responsabilidade individual
do professor. Ela precisaria integrar as praticas pedagogicas, ensinando os
estudantes a comparar fontes, reconhecer inconsisténcias, localizar a origem das
informagdes e justificar por que determinada resposta pode ou ndo ser considerada
confiavel.

Os conteudos gerados ndo deveriam ser apresentados como fontes
académicas ou cientificas. Quando a ferramenta sugerisse determinada informacéo,
caberia ao usuario localizar sua origem em livros, artigos, documentos oficiais ou
outras fontes verificaveis. A resposta automatizada poderia iniciar uma investigacéo,
mas nao encerra-la.

A quarta diretriz consistiu no fortalecimento da autoria e da transparéncia. O
uso da inteligéncia artificial precisaria ser declarado sempre que interferisse
significativamente na construgdo de uma atividade. A transparéncia permitiria
diferenciar apoio, revisao, colaboracio e substituicdo da producéo propria.

Rodrigues e Rodrigues (2023) observam que a expansdo dos sistemas
generativos modificou as relagdes entre escrita, autoria, plagio e avaliagéo. A entrega
de um texto formalmente adequado ja ndo seria suficiente para demonstrar que o
estudante participou da elaboracdo ou compreendeu as ideias apresentadas.

A autoria deveria ser compreendida como um processo composto por escolhas,
organizacgéo, revisao, justificativa e responsabilidade. O estudante poderia utilizar a

inteligéncia artificial para levantar ideias, comparar estruturas ou revisar uma versao
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inicial, desde que mantivesse participacao efetiva e assumisse responsabilidade pelo
resultado.

As escolas deveriam estabelecer critérios claros sobre os usos permitidos em
cada atividade. Em determinadas situagbes, o objetivo poderia exigir produgéo
independente. Em outras, a ferramenta poderia integrar a proposta, desde que o
estudante explicasse como a utilizou e quais modificagdes realizou.

Uma declaragdo de uso poderia indicar o nome da ferramenta, a finalidade da
consulta, os comandos principais, as partes aproveitadas e as alteragdes realizadas.
Essa pratica contribuiria para o desenvolvimento da honestidade académica e ajudaria
o professor a compreender o percurso de producio.

A avaliagao precisaria acompanhar essa mudanga. Durso (2024) ressalta que
a inteligéncia artificial interfere nas tarefas docentes e nos modos de avaliar. Os
resultados mostraram que avaliagdes centradas somente no produto final se tornaram
insuficientes para identificar a aprendizagem.

Rascunhos, registros das etapas, apresentagbes orais, produgao
acompanhada, comparagao entre versdes e defesa das escolhas deveriam integrar
0S processos avaliativos. Essas estratégias permitiriam reconhecer o
desenvolvimento do estudante e reduziriam a dependéncia de mecanismos
automaticos de deteccgao.

Os detectores de textos gerados por inteligéncia artificial ndo deveriam ser
utilizados como provas definitivas. Santaella (2025) alerta que esses sistemas podem
produzir falsos positivos e provocar acusagdes injustas. O resultado automatico
deveria ser tratado apenas como um possivel sinal, nunca como comprovacgao isolada
de conduta inadequada.

A quinta diretriz esteve relacionada a proteg¢ao da privacidade e a minimizagao
dos dados compartilhados. A analise revelou que sistemas generativos podem coletar
comandos, textos, imagens, gravagdes e arquivos enviados durante as interagdes.
Essas informag¢des podem ser armazenadas ou reutilizadas conforme as condi¢des
estabelecidas pelas plataformas.

A ANPD (2024) destaca que a inteligéncia artificial generativa amplia os

desafios relacionados a origem, a coleta, ao tratamento e a seguranca dos dados

176

(\ 7 Relgion Potwcondwy Intiosion

/
) 225 maowme Dvd, Soe 200 GI2 © M), Florkds 3137 %A
p— Eredty |0 NRGO0000MG] » Tod: +1 262 729 2501
LUl Accredied by DONE — Accrediation Na TOMILLOD




pessoais. Nas escolas, esses riscos se tornam mais graves porque muitos usuarios
sao criancas e adolescentes.

A Lei Geral de Protecao de Dados Pessoais estabelece:

O tratamento de dados pessoais de criangas e de adolescentes devera ser
realizado em seu melhor interesse, nos termos deste artigo e da legislagdo pertinente.
O tratamento de dados pessoais de criangas devera ser realizado com o
consentimento especifico e em destaque dado por pelo menos um dos pais ou pelo
responsavel legal.

(Brasil, 2018, art. 14).

O principio do melhor interesse deveria orientar todas as decisbes
institucionais. A conveniéncia de uma ferramenta n&o poderia justificar a exposi¢cao
de informagdes pessoais ou sensiveis. Nomes, fotografias, diagndsticos, laudos,
avaliacdes, dados familiares e relatos de comportamento ndo deveriam ser inseridos
em sistemas abertos de inteligéncia artificial.

A retirada do nome n&o garantiria necessariamente o anonimato. Informagodes
como idade, turma, diagndstico, localizagdo e situagdo familiar poderiam ser
combinadas e permitir a identificacao indireta. Por isso, a orientagao seria compartilhar
somente os dados estritamente necessarios e utilizar descrigbes gerais sempre que
fosse preciso adaptar uma atividade.

As produgdes dos estudantes também precisariam ser protegidas. Textos,
desenhos, fotografias, videos e gravagdes de voz nao deveriam ser enviados a
plataformas externas sem que existissem uma finalidade definida, condigbes
adequadas de seguranga e informacéo clara sobre o tratamento desses conteudos.

A sexta diretriz correspondeu a avaliagao institucional prévia das ferramentas.
A escolha de plataformas ndo deveria depender exclusivamente da iniciativa de cada
professor. As redes e as escolas precisariam analisar politicas de privacidade, idade
minima, formas de armazenamento, finalidade da coleta e possibilidades de excluséo
dos dados.

Crawford (2025) mostra que os sistemas de inteligéncia artificial dependem de
infraestrutura, dados, energia, trabalho humano e interesses econdémicos. Essa
compreensao impediu que as plataformas fossem tratadas como recursos neutros ou

inteiramente gratuitos.
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A instituicdo deveria conhecer quem desenvolveu a ferramenta, que interesses
estavam envolvidos e quais consequéncias poderiam decorrer de sua utilizagao.
Também seria necessario verificar se a plataforma permitia recuperar, transferir ou
eliminar as informacdes da escola e dos estudantes.

Duci, Gomes e Lastoria (2025) alertam que a plataformizagdo pode subordinar
0 ensino a solugdes padronizadas apresentadas como personalizagido. A utilizagao
institucional deveria preservar a capacidade dos professores de adaptar, modificar ou
recusar os recursos conforme os objetivos educacionais.

Meireles e Adao (2025) também observam que as plataformas reconfiguram as
relagdes entre professores e estudantes. Quando conteudos, interacdes e avaliagdes
passam a depender de estruturas privadas, a escola pode perder parte do controle
sobre seus processos e dados.

A adocido de uma ferramenta precisaria ser acompanhada por um plano de
encerramento ou substituicdo. A instituicdo deveria considerar o que aconteceria com
os dados e com as atividades caso a plataforma fosse descontinuada, alterasse suas
condigbes ou passasse a exigir pagamento.

A sétima diretriz envolveu o reconhecimento e o enfrentamento dos vieses
algoritmicos. Heggler, Szmoski e Miquelin (2025) demonstram que os sistemas podem
reproduzir discriminagdes presentes nos dados e nas escolhas realizadas durante o
desenvolvimento.

Os materiais gerados deveriam ser analisados quanto a representacéo de
género, raga, etnia, deficiéncia, regiédo, classe social, religi&do e diferentes formas de
organizagcdo familiar. Uma resposta aparentemente simples poderia invisibilizar
determinados grupos ou reproduzir estereotipos.

O professor ndo deveria utilizar imagens, textos ou recomendagbes sem
observar quem aparece, quem foi omitido e quais caracteristicas foram associadas as
pessoas representadas. Quando um viés fosse identificado, o material poderia ser
transformado em objeto de analise critica, desde que a discuss&o fosse conduzida de
maneira adequada a idade dos estudantes.

Kaufman (2022) ressalta que os algoritmos s&o produzidos em contextos

sociais € nao se encontram separados das relagdes de poder. Assim, a leitura critica
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da inteligéncia artificial deveria incluir questdes sobre quem produz os sistemas, quais
dados sao utilizados e que perspectivas recebem maior visibilidade.

A oitava diretriz foi a promocdo da inclusdo e da acessibilidade sem
padronizacdo dos estudantes. Siqueira (2025) reconhece que recursos de
reconhecimento de voz, transcricdo, traducédo, leitura automatizada e descricdo de
imagens podem reduzir barreiras enfrentadas por estudantes com deficiéncia.

Entretanto, a presengca de uma funcionalidade acessivel n&o garantiria
inclusdo. A ferramenta poderia produzir transcricbes incorretas, descri¢cdes
incompletas ou adaptagdes baseadas em concepcgdes limitadas sobre a deficiéncia.
A avaliacao precisaria contar com a participacdo do estudante e dos profissionais
envolvidos em seu acompanhamento.

A inteligéncia artificial deveria ampliar a autonomia, a comunicagdo e a
participagdo. Nao deveria falar permanentemente pelo estudante, reduzir suas
escolhas ou limitar suas oportunidades a atividades menos complexas. O recurso
precisaria ser ajustado as necessidades concretas, e ndo apenas a categorias gerais.

A inclusdo também exigiria atencdo as desigualdades de acesso. Os relatorios
TIC Educacdo mostraram diferencas entre redes, territorios e instituicbes quanto a
conectividade, a disponibilidade de dispositivos e as oportunidades de formagao
docente (Comité Gestor da Internet no Brasil, 2024, 2025).

Nenhuma atividade deveria exigir acesso individual fora da escola sem que
fossem oferecidas alternativas equivalentes. O estudante ndo poderia ser prejudicado
por nao possuir equipamento, conexdo de qualidade, conta em determinada
plataforma ou acesso a uma versao paga.

Atividades coletivas, demonstragcdes conduzidas pelo professor e propostas
que ndo dependessem exclusivamente das tecnologias digitais poderiam preservar a
participagdo. A inovagédo nao deveria ampliar desigualdades ja existentes.

A nona diretriz correspondeu a adequacao dos usos a etapa de ensino e a
idade dos estudantes. A Educagao Basica abrange sujeitos em diferentes momentos
de desenvolvimento, o0 que impede a adogdo das mesmas praticas para todas as
turmas.

Na Educacao Infantil, a utilizagdo deveria permanecer predominantemente sob
responsabilidade dos adultos, com prioridade para experiéncias concretas,
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brincadeiras, movimento, comunicag&o e convivéncia. A inteligéncia artificial poderia
apoiar o planejamento docente, mas n&o deveria substituir as interagées essenciais
ao desenvolvimento infantil.

Nos anos iniciais, o trabalho poderia abordar no¢gbées de segurancga, cuidado
com informagdes pessoais e reconhecimento de que nem toda resposta digital é
verdadeira. As atividades deveriam ser mediadas pelo professor, sem exposi¢ao
desnecessaria a plataformas ou exigéncia de contas individuais.

Nos anos finais e no Ensino Médio, poderiam ser aprofundadas questdes sobre
funcionamento dos sistemas, verificagdo das informagdes, autoria, vieses, algoritmos,
direitos digitais e impactos sociais. A ampliagdo da autonomia precisaria ser
acompanhada pelo aumento da responsabilidade.

A UNESCO (2022) destaca que a formagédo em inteligéncia artificial deve
integrar conhecimentos, habilidades, valores e atitudes. Isso significa que o
aprendizado nao deveria se limitar a produzir comandos, mas incluir a compreensao
dos efeitos sociais e éticos das tecnologias.

A décima diretriz envolveu o desenvolvimento da educagao digital, midiatica e
informacional. A inteligéncia artificial ndo deveria ser utilizada apenas como
ferramenta para ensinar outros conteudos. Seu funcionamento, seus limites e suas
implicagdes também precisariam ser estudados.

A Base Nacional Comum Curricular estabelece:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo
as escolares, para se comunicar, acessar e disseminar informag¢des, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

(Brasil, 2018, p. 9).

A orientagdo da BNCC evidenciou que a cultura digital deveria estar associada
a reflex&o, a ética, a autoria e ao protagonismo. No contexto da inteligéncia artificial,
isso significaria ensinar os estudantes a analisar fontes, reconhecer manipulagdes,
preservar dados e compreender os efeitos de suas escolhas.

A Resolugcdo CNE/CEB n° 1/2022 também contribuiu para essa perspectiva ao
incorporar a Computacdo a Educacdo Basica e relaciona-la ao pensamento
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computacional, ao mundo digital e a cultura digital. O trabalho com inteligéncia artificial
poderia dialogar com essas dimensdes, respeitando o curriculo e as caracteristicas
das etapas de ensino.

A Resolugao CNE/CEB n° 2/2025 reforgou a integragéo curricular da educagéo
digital e midiatica. A analise desse documento mostrou que as escolas precisariam ir
além da regulagao do uso dos dispositivos, promovendo aprendizagens relacionadas
a cidadania, a informagao, a seguranga e a convivéncia nos ambientes digitais.

A educacao midiatica também deveria abordar conteudos manipulados por
inteligéncia artificial. Imagens, audios e videos falsos poderiam ser utilizados para
constranger colegas, imitar professores ou divulgar informacgdes inexistentes. Os
estudantes precisariam aprender a verificar origem, intengéo e autenticidade antes de
produzir ou compartilhar materiais.

A décima primeira diretriz foi a construgao coletiva de orientacdes institucionais.
A analise demonstrou que regras diferentes entre professores poderiam gerar
confusdo e inseguranga. A escola precisaria estabelecer principios comuns,
preservando a possibilidade de adaptagdes conforme os objetivos das disciplinas.

Essas orientagdes deveriam explicar quais ferramentas poderiam ser
utilizadas, em que situagdes, como o0 uso seria declarado e quais informagdes nao
poderiam ser compartilhadas. Também precisariam estabelecer procedimentos para
casos de autoria indevida, exposi¢ao de dados, desinformacéo e violéncia digital.

A participagdo dos professores seria indispensavel na elaboragdo desses
documentos. Miao e Cukurova (2024) defendem que os profissionais ndo sejam
apenas usuarios de decisdes externas, mas participantes ativos da construgao das
politicas e das praticas relacionadas a inteligéncia artificial.

Os estudantes também poderiam contribuir, especialmente na identificacdo das
formas de uso presentes em seu cotidiano. A escuta permitiria compreender
dificuldades e riscos que nem sempre eram visiveis aos adultos. Contudo, a
responsabilidade final pela protecdo e pelas decisbes continuaria pertencendo a
instituicao.

As familias deveriam receber informacdes acessiveis sobre as ferramentas

utilizadas, suas finalidades e os cuidados relacionados a privacidade, a autoria e a
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seguranca. Encaminhar apenas termos extensos ou técnicos nao garantiria
compreensao nem participagao responsavel.

A décima segunda diretriz correspondeu a formagdo continuada dos
profissionais da educacdo. A analise mostrou que os professores ndo poderiam ser
responsabilizados por integrar criticamente tecnologias que ndo haviam estudado e
sobre as quais ndo recebiam orientagao institucional.

Noévoa (2022) defende que a formagado continuada seja construida dentro da
profissdo, a partir do trabalho coletivo e dos problemas vivenciados nas escolas. Essa
perspectiva mostrou-se coerente com a necessidade de discutir situagdes reais, como
textos gerados por estudantes, respostas incorretas, exposicdo de dados e uso de
detectores.

Parreira, Lehmann e Oliveira (2021) ressaltam que as transformacdes
tecnologicas exigem competéncias criticas, estratégicas e relacionais. Para os
autores, os sistemas precisam permanecer “ao servico do HOMEM” (Parreira;
Lehmann; Oliveira, 2021, p. 994), e ndo determinar os rumos da atividade
educacional.

As formacdes deveriam combinar fundamentos conceituais, experimentacao e
analise critica. Aprender comandos sem compreender dados, vieses, autoria e
protecdo das informagdes produziria uma preparagao incompleta.

As oficinas pedagogicas poderiam favorecer esse processo ao permitir que os
professores testassem ferramentas, comparassem respostas, identificassem erros e
construissem atividades relacionadas as situagcdes concretas de ensino. A formagao
deveria evitar apresentagdes exclusivamente demonstrativas, nas quais apenas os
resultados positivos fossem exibidos.

A décima terceira diretriz foi a implementacdo gradual e acompanhada. A
adocgao responsavel ndo deveria ocorrer simultaneamente em todas as turmas ou
atividades. As instituicbes poderiam iniciar experiéncias delimitadas, acompanhar os
resultados e revisar as decisdes antes de ampliar o uso.

A implementacdo inicial precisaria definir objetivo, duragao, participantes,
ferramenta utilizada, dados tratados e critérios de avaliagdo. Essa organizagao
permitiria identificar problemas e interromper a experiéncia caso os riscos fossem

maiores do que os beneficios.
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A avaliagdo ndo deveria considerar somente o funcionamento técnico. Seria

necessario observar se a utilizagao favoreceu a aprendizagem, preservou a autoria,

respeitou a privacidade, ampliou a participagao e ndo produziu desigualdades.

O acompanhamento precisaria incluir os relatos de professores e estudantes.

Uma ferramenta poderia funcionar corretamente e, mesmo assim, tornar a atividade

confusa, superficial ou excessivamente dependente de respostas automaticas.

As politicas e os protocolos deveriam ser revistos periodicamente. Plataformas

poderiam modificar termos de uso, formas de coleta, funcionalidades ou requisitos de

idade. Uma avaliagéo realizada no momento inicial ndo seria suficiente para garantir

seguranga permanente.

O Quadro 14 reune as diretrizes construidas a partir da analise dos resultados.

Quadro 14 — Diretrizes para a utilizagdo responsavel da inteligéncia artificial na

Educacao Basica

Diretriz

Aplicagdao no ambiente educacional

Responsabilidades

principais

Finalidade pedagégica Utilizar 1A somente quando houver Professores e equipe
contribuigdo clara para os objetivos de pedagdgica
aprendizagem

Centralidade humana  Preservar o julgamento docente e impedir Professores, gestdo e

plataformas

decisbes educacionais exclusivamente redes de ensino
automatizadas

Verificagao das Conferir conceitos, fontes, dados e Professores e estudantes

informagoes referéncias antes de utilizar os conteudos

Autoria e Estabelecer usos permitidos e formas de Professores, estudantes e

transparéncia declaracao da participacéo da IA gestéo

Avaliagao processual Acompanhar etapas, versbes, Professores e equipe
apresentacdes e justificativas pedagégica

Privacidade e Compartilhar apenas informagbes Toda a comunidade

minimizagao dos indispensaveis e evitar dados identificaveis  escolar

dados

Avaliacao das Analisar idade minima, politicas de Redes de ensino e gestédo

privacidade, armazenamento e exclusédo de
dados

escolar
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Enfrentamento dos Verificar representacoes, auséncias, Professores, gestdo e
vieses discriminagdes e recomendacdes desiguais estudantes
Inclusao e Avaliar se o recurso amplia efetivamente a Professores, AEE,
acessibilidade autonomia e a participagao estudantes e gestéo
Equidade de acesso Oferecer alternativas para quem nao dispde Redes, gestéo e

de equipamentos ou conexao professores
Adequagdo a faixa Ajustar conteudos, formas de acesso e Professores e equipe
etaria niveis de autonomia as etapas de ensino pedagégica
Educacdo digital e Ensinar verificagdo, seguranga, autoria, Professores e curriculo
midiatica funcionamento e impactos da IA escolar
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Governanga Elaborar protocolos coletivos para selegdo, Redes de ensino e gestao

institucional uso e acompanhamento das ferramentas escolar

Formacgédo continuada Promover estudos, oficinas, Redes, gestao e
experimentagdes e acompanhamento professores
permanente

Participagao da Informar e ouvir estudantes, familias e Gestao escolar

comunidade profissionais

Implementagao Realizar experiéncias delimitadas, avaliar Gestéo e equipe

| gradual resultados e revisar decisdes pedagégica

Prevencgéo da Desenvolver educagdo midiatica e Gestdo, professores e

violéncia digital protocolos para conteudos manipulados familias

Revisao permanente Acompanhar mudangas nas plataformas, Redes e instituicbes
normas e condicdes de uso escolares

Fonte: elaboragao da autora, 2026.

As diretrizes apresentadas ndo deveriam ser aplicadas como uma lista de
verificagcdo isolada. Elas se encontravam profundamente relacionadas. A escolha de
uma plataforma, por exemplo, exigia analise da finalidade pedagdgica, das condigbes
de privacidade, da acessibilidade e da faixa etaria dos estudantes.

Da mesma forma, a autoria ndo poderia ser trabalhada sem revisdo das
avaliagdes. Solicitar apenas a declaragcédo de uso seria insuficiente caso a atividade
continuasse centrada em um produto final que pudesse ser integralmente elaborado
pela ferramenta.

A protegdo de dados dependeria tanto das escolhas individuais quanto das
decisdes institucionais. Um professor poderia adotar praticas cuidadosas, mas ainda
estaria exposto caso a rede utilizasse plataformas sem politicas adequadas de
seguranga e governanga.

Os resultados também mostraram que a responsabilidade ndo deveria ser
distribuida de maneira igual entre todos os envolvidos. Criangas e adolescentes
precisavam ser educados para agir com responsabilidade, mas as instituicdes e os
adultos continuavam responsaveis por oferecer protec¢ao, orientacdo e condicbes
adequadas.

A formacgao docente constituiu um eixo transversal de todas as diretrizes. Para
avaliar plataformas, reconhecer vieses, orientar a autoria e proteger informagdes, os
professores precisariam de tempo, apoio e espagos de aprendizagem profissional.

As diretrizes também preservaram o direito de nao utilizar determinada

ferramenta. Quando n&o existissem seguranga, acessibilidade, infraestrutura ou
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contribuigdo pedagodgica, a recusa representaria uma decisao profissional legitima e
coerente com os objetivos da educagao.

A utilizagcdo responsavel ndo foi associada a quantidade de tecnologias
presentes na escola. Uma pratica com poucos recursos, mas orientada por objetivos
claros, poderia ser mais significativa do que uma experiéncia cercada por plataformas
sem planejamento ou participacao efetiva dos estudantes.

A analise reforgou, portanto, uma posi¢ao distante tanto da proibigao absoluta
guanto da adocgéo indiscriminada. A escola precisaria conhecer, experimentar, avaliar
e estabelecer limites, reconhecendo que nem todas as possibilidades técnicas
possuiam valor pedagogico.

As diretrizes construidas ofereceram fundamentos para organizar agdes
formativas e institucionais. Elas reuniram aspectos relacionados ao planejamento, a
autoria, a verificagéo, a privacidade, a inclusdo, a formagéao docente e a governanga
das plataformas.

Esses elementos foram incorporados a proposta de oficina pedagdgica
elaborada nesta pesquisa. A oficina procurou transformar as necessidades
encontradas no corpus em experiéncias de estudo, analise e produgéo coletiva,
permitindo que os professores desenvolvessem critérios para utilizar, adaptar ou
recusar ferramentas de inteligéncia artificial de maneira fundamentada.

Dessa forma, as diretrizes representaram uma passagem entre os resultados
da analise e a proposta formativa. Elas organizaram os conhecimentos produzidos e
indicaram os principios que deveriam orientar a incorporagdo da inteligéncia artificial
na Educagao Basica, mantendo a tecnologia subordinada aos direitos dos estudantes,
a autonomia docente e as finalidades humanas da educacgéo.

3.6 Proposta de oficina pedagdgica para a formacao de professores

A proposta de oficina pedagogica foi elaborada a partir dos resultados da analise
bibliografica e documental realizada nesta pesquisa. Os materiais examinados
demonstraram que o uso responsavel da inteligéncia artificial na Educacédo Basica
depende de formag&o continuada, critérios pedagogicos, conhecimento sobre
protecdo de dados, compreensdo dos limites dos sistemas e preservagao da

185

(\ 7 Relgion Potwcondwy Intiosion

/
) 225 maowme Dvd, Soe 200 GI2 © M), Florkds 3137 %A
p— Eredty |0 NRGO0000MG] » Tod: +1 262 729 2501
LUl Accredied by DONE — Accrediation Na TOMILLOD




autonomia docente. Dessa forma, a oficina foi organizada como um produto formativo

fundamentado nas necessidades identificadas ao longo da investigagao.

A proposta nao foi aplicada durante a realizagdo da pesquisa. Portanto, ndo foram
produzidos resultados relacionados a participagéo, a aprendizagem ou a satisfagcao
de professores. Sua apresentacdo possui carater propositivo e podera ser adaptada
por escolas, secretarias de educacgao e equipes formadoras conforme as condi¢des
de infraestrutura, o perfil dos profissionais e as caracteristicas de cada etapa da
Educacao Basica.

Novoa (2022) defende que a formagao continuada seja desenvolvida em proximidade
com a profissdo, valorizando o trabalho coletivo e os problemas vivenciados nas
instituicbes escolares. Essa compreenséo orientou a escolha da oficina pedagogica
como estratégia de formagdo, pois esse formato favorece a articulagcdo entre
fundamentacéo tedrica, experimentagao, dialogo e produgao colaborativa.

A proposta nao pretende formar especialistas em programag¢&o nem ensinar o dominio
de uma plataforma especifica. Seu propdsito € oferecer condigdes para que os
professores compreendam os fundamentos da inteligéncia artificial, reconhegam suas
possibilidades pedagogicas, identifiquem riscos e desenvolvam critérios para decidir

quando, como e por que utilizar determinada ferramenta.

Miao e Cukurova (2024, p. 12) afirmam que o desenvolvimento de competéncias
docentes deve fortalecer o uso da inteligéncia artificial “de maneira segura, eficaz e
ética”. Essa orientacdo mostra que o conhecimento técnico representa apenas uma
dimensdo da preparacao profissional. A seguranga, a finalidade pedagogica e a
responsabilidade ética precisam acompanhar todo o processo de utilizacao.

Titulo da oficina

Inteligéncia artificial na Educagao Basica: possibilidades pedagégicas, autoria,
ética e protecao de dados
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Tema

Formacgéao continuada de professores para a utilizagao critica, segura, ética e
pedagogicamente responsavel da inteligéncia artificial na Educagao Basica.

Publico-alvo

A oficina destina-se a professores da Educacgao Infantil, dos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Também poderdo participar
coordenadores pedagodgicos, gestores escolares, profissionais do atendimento
educacional especializado e integrantes de equipes técnicas das redes de ensino.

A participacdo de diferentes profissionais podera favorecer a construgdo de
orientagdes institucionais mais coerentes. Muitas decisdes relacionadas a escolha de
plataformas, a protecdo de dados e as regras de autoria ultrapassam a
responsabilidade individual do professor e exigem atuag&o conjunta da gestdo e das

equipes pedagdgicas.

Carga horaria

A oficina foi planejada com carga horaria total de 16 horas, distribuidas em
quatro encontros de quatro horas. A organizagéo podera ser ajustada de acordo com
a disponibilidade da instituicdo, podendo ocorrer em encontros presenciais, hibridos
ou totalmente on-line.

A distribuicdo em mais de um encontro permitira alternar momentos de estudo,
experimentagdo, producao e retomada. Uma formagdo concentrada somente em
demonstragcdes rapidas poderia despertar interesse, mas dificiimente ofereceria
tempo suficiente para analisar riscos, discutir situagbes concretas e construir

propostas pedagogicas.

Numero de participantes

Recomenda-se a participacao de até 30 profissionais por turma, favorecendo a
realizagdo de atividades em pequenos grupos, a socializagdo das experiéncias e o
acompanhamento dos participantes pelo formador.
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Quando houver quantidade maior de professores, a instituicdo podera organizar
grupos por etapa de ensino ou area de atuacgdo. Essa diviséo facilitara a elaboragéo
de propostas relacionadas as necessidades especificas dos participantes.
Modalidade

A oficina podera ser realizada presencialmente, de forma hibrida ou on-line. Na
modalidade presencial, sera necessario disponibilizar ambiente com acesso a internet,
projetor e equipamentos para utilizagao individual ou em pequenos grupos.

Caso a escola ndo disponha de equipamentos suficientes, as atividades
poderéo ser realizadas coletivamente, com demonstra¢gdes conduzidas pelo formador.
A falta de dispositivos individuais ndo devera impedir a participacéo, pois a formacao

também podera ocorrer por meio da analise de exemplos previamente preparados.

Justificativa

A realizagao da oficina justifica-se pela presenga cada vez maior da inteligéncia
artificial no cotidiano educacional. Professores e estudantes passaram a utilizar
ferramentas capazes de produzir textos, imagens, atividades, explicagbes e
apresentacoes, muitas vezes sem orientagdes institucionais claras sobre finalidade
pedagogica, autoria, privacidade e confiabilidade.

Arruda (2024) observa que a inteligéncia artificial generativa modificou as
possibilidades de producado e interagdo com conteudos educacionais. A0 mesmo
tempo, sua utilizagdo exige que professores analisem os resultados e mantenham o
controle sobre as decisbes pedagogicas. A facilidade de gerar materiais n&o elimina
a necessidade de verificar conceitos, fontes, linguagem e adequacgéao ao curriculo.

Os resultados desta pesquisa mostraram que a falta de formacdo pode
favorecer dois comportamentos extremos. O primeiro corresponde a utilizagao
indiscriminada, orientada pela novidade e pela promessa de produtividade. O segundo
envolve a rejeicdo completa, motivada pela inseguranga ou pela auséncia de
conhecimentos sobre o funcionamento e os limites dos sistemas.

Nenhum desses caminhos responde de maneira suficiente as necessidades da
escola. A adogdo sem critérios pode comprometer a autoria, a aprendizagem e a
protecao dos estudantes. A proibigcao isolada, por sua vez, ndo prepara os alunos para

lidar criticamente com recursos ja presentes em seu cotidiano.
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Durso (2024) ressalta que a inteligéncia artificial afeta diferentes tarefas da
atuagado docente, incluindo planejamento, elaboragdo de materiais e avaliagdo. Por
esse motivo, a formacao ndo deve ensinar somente a produzir respostas por meio das
ferramentas, mas favorecer a compreensao dos efeitos dessas tecnologias sobre o
trabalho, a aprendizagem e a autonomia profissional.

A oficina também se justifica pela necessidade de proteger os dados pessoais
de criancas e adolescentes. A utilizacdo de plataformas abertas pode envolver o
compartiihamento de nomes, imagens, produgcbes escolares, avaliagbes e
informagdes sensiveis. A Autoridade Nacional de Protecdo de Dados (2024) adverte
que sistemas generativos apresentam riscos relacionados a coleta, ao
armazenamento e a reutilizagao das informagdes inseridas pelos usuarios.

A Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais determina que o tratamento de
informagdes de criangas e adolescentes seja realizado em seu melhor interesse
(Brasil, 2018). Essa orientagéo exige que professores e gestores conhegam cuidados
basicos antes de adotar ferramentas que solicitem contas, arquivos ou dados
identificaveis.

A autoria e a avaliagcdo também fundamentam a proposta. Rodrigues e
Rodrigues (2023) mostram que os sistemas generativos modificaram as formas de
produzir textos e realizar atividades escolares. Diante disso, os professores precisam
construir critérios que diferenciem apoio, revisdo e substituicdo da producédo do
estudante.

A formacédo pretende contribuir para que a inteligéncia artificial seja utilizada
como recurso de apoio, investigacdo e analise, sem ocupar o lugar da participagéo
intelectual do aluno. A oficina sera orientada pelo principio de que a tecnologia deve
ampliar oportunidades de aprendizagem, e ndo apenas acelerar a entrega de
produtos.

Objetivo geral

Promover a formacao continuada de professores da Educacao Basica para a

compreensao e a utilizagao critica, ética, segura e pedagogicamente responsavel da
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inteligéncia artificial, preservando a autoria dos estudantes, a autonomia docente e a

protecao dos dados pessoais.
Objetivos especificos

o Compreender conceitos basicos relacionados a inteligéncia artificial e aos
sistemas generativos;

o |dentificar possibilidades de integragdo da inteligéncia artificial ao
planejamento, ao ensino e a aprendizagem;

o Desenvolver critérios para analisar a confiabilidade, a adequagéao e os limites
dos conteudos produzidos;

« Discutir autoria, transparéncia, plagio e avaliagdo da aprendizagem;

o Reconhecer riscos relacionados a vieses algoritmicos, desinformacédo e
desigualdade digital;

e Orientar praticas de privacidade e protecdo de dados de criangas e
adolescentes;

o Elaborar atividades pedagogicas contextualizadas as diferentes etapas da
Educacao Basica;

o Construir coletivamente principios institucionais para o uso responsavel da

inteligéncia artificial.

Competéncias a serem desenvolvidas

A oficina buscara desenvolver competéncias conceituais, pedagogicas,
informacionais, éticas, criticas e colaborativas. Os professores deverao ampliar sua
capacidade de compreender como os sistemas geram respostas, relacionar os
recursos aos objetivos curriculares, verificar informagdes e proteger os sujeitos
envolvidos.

Miao e Cukurova (2024) organizam as competéncias docentes em inteligéncia
artificial a partir de dimensdes relacionadas a centralidade humana, a ética, aos
fundamentos tecnoldgicos, a pedagogia e ao desenvolvimento profissional. Essas
dimensdes orientaram a definicdo das competéncias trabalhadas na proposta.

Ao final da oficina, espera-se que os participantes sejam capazes de:

190

( 7 Relgion Potwcondwy Intiosion

\/,
) 225 maowme Dvd, Soe 200 GI2 © M), Florkds 3137 %A
p— Eredty |0 NRGO0000MG] » Tod: +1 262 729 2501
LUl Accredted by CONE ~ Accrediation Na T0MLL9




o Explicar, em linguagem acessivel, como os sistemas generativos produzem
respostas;

e Reconhecer que uma resposta bem escrita pode conter erros ou informacdes
inventadas;

o Selecionar ferramentas com base em sua finalidade pedagdgica;

e Revisar e adaptar materiais produzidos com auxilio da inteligéncia artificial;

o Orientar os estudantes sobre autoria e declaracio de uso;

o Evitar ainsercdo de dados pessoais e sensiveis em plataformas abertas;

o Identificar representacdes estereotipadas e possiveis vieses;

o Elaborar atividades nas quais o estudante mantenha participagao efetiva;

e Analisar quando o uso de uma ferramenta ndo € adequado;

e Participar da construcao de orientacdes institucionais.
Conteudos da oficina
Os conteudos foram organizados em quatro modulos complementares:

Fundamentos da inteligéncia artificial e dos sistemas generativos;
Possibilidades pedagdgicas no planejamento, no ensino e na aprendizagem;
Autoria, avaliacdo, ética, vieses, privacidade e protecao de dados;

0N~

Produgao de atividades e construgcao de orientagdes institucionais.

Metodologia da oficina

A oficina sera desenvolvida por meio de uma metodologia participativa,
combinando exposicdo dialogada, analise de casos, experimentagdo orientada,
trabalho em grupos, elaboragao de atividades e socializagao das produgoes.

Freire (1996) defende uma formagéo na qual reflexdo e pratica permanegam
articuladas. Com base nessa perspectiva, cada conteudo sera relacionado a situacoes
concretas do cotidiano escolar. Os participantes ndo serdo colocados apenas na
posicdo de ouvintes, mas convidados a analisar, testar, decidir e justificar suas
escolhas.

Bacich e Moran (2018) destacam a importancia de propostas que favoregam

participagéo, colaboragao e resolugao de problemas. Por essa razéo, a oficina sera
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organizada a partir de situagdes que exigirdo tomada de decisdes, como a revisédo de
uma resposta incorreta, a analise de uma plataforma que solicita dados ou a
reorganizagao de uma avaliagédo vulneravel a substituicao da autoria.

As ferramentas ser&o utilizadas como objetos de experimentagdo e analise
critica. O objetivo n&o sera demonstrar apenas resultados bem-sucedidos. Erros,
referéncias inexistentes, respostas superficiais e representacdes estereotipadas
também serdo examinados, pois fazem parte das limitagdes que os professores

poderao encontrar no cotidiano.

Recursos necessarios
Para a realizagao da oficina, serdo necessarios:

o Computador ou notebook para o formador;

« Projetor ou tela para apresentacéo;

e Acesso a internet;

o Computadores, tablets ou celulares para uso em grupos, quando disponiveis;
e Textos e documentos previamente selecionados;

o Exemplos de respostas geradas por inteligéncia artificial;

o Fichas para analise das ferramentas;

« Roteiro para elaborac&o das atividades;

e Quadro, cartolina ou ambiente digital para registros coletivos;

e Formulario de avaliagao da oficina.

O uso de contas pessoais ndo sera obrigatorio. Sempre que possivel, as
demonstragbes serdo conduzidas pelo formador ou realizadas em ambientes
institucionais. Nenhum participante devera inserir dados reais de estudantes durante
as atividades.
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Desenvolvimento da oficina: passo a passo
Primeiro encontro - Conhecendo a inteligéncia artificial no contexto

educacional
Carga horaria: 4 horas.

O primeiro encontro tera a finalidade de conhecer as experiéncias dos participantes e
apresentar fundamentos basicos relacionados a inteligéncia artificial. A formacéo
comegara pela escuta dos professores, evitando pressupor que todos possuam o0s

mesmos conhecimentos ou utilizem as ferramentas da mesma maneira.

Passo 1 — Acolhimento e apresentagao da proposta

O formador apresentara o tema, os objetivos, a organizagao e os principios da oficina.
Sera esclarecido que a proposta nao pretende defender nem condenar previamente a

inteligéncia artificial, mas construir conhecimentos para sua analise responsavel.

Também sera informado que nenhum dado real de estudantes devera ser utilizado
durante as experimentagdes. Essa orientagao sera apresentada desde o inicio para
que a protecao das informag¢des acompanhe todo o percurso.

Passo 2 — Levantamento das experiéncias e expectativas

Os participantes responderao, individualmente ou em pequenos grupos, as seguintes

questoes:

« Ja utilizou alguma ferramenta de inteligéncia artificial?
e Para qual finalidade?

e Que contribuicbes percebeu?

¢ Que dificuldades ou preocupagdes encontrou?

o Como os estudantes utilizam esses recursos?

e A escola possui alguma orientagéo sobre o assunto?
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As respostas serdo registradas e organizadas em um painel coletivo. O objetivo sera

identificar conhecimentos prévios, duvidas e necessidades formativas.

Passo 3 — Apresentagao dos conceitos fundamentais

O formador explicara, em linguagem acessivel, conceitos como inteligéncia artificial,
algoritmo, dados, treinamento, modelo de linguagem, sistema generativo, comando e

resposta probabilistica.

Kaufman (2022) explica que os sistemas de inteligéncia artificial funcionam a partir de
dados, modelos e padrdes. Essa compreensido permitira mostrar que a ferramenta
nao pensa, ndo conhece a realidade escolar e ndo assume responsabilidade pelo
conteudo produzido.

Passo 4 — Experimentagao inicial

Sera realizada uma demonstragcdo com uma ferramenta generativa. O mesmo
comando podera ser apresentado mais de uma vez para mostrar que as respostas
podem variar. Também serdo utilizados comandos vagos e contextualizados,

permitindo observar diferencas nos resultados.
Os participantes deverao analisar:

e Clareza da resposta;

e Adequacao ao publico;

e Presenca de informagdes verificaveis;
e Possiveis erros;

e Limitagdes;

o Necessidade de revisdo humana.
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Passo 5 — Discussao coletiva

O grupo discutira o que a ferramenta conseguiu produzir e aquilo que permaneceu
sob responsabilidade humana. A atividade devera reforcar que rapidez, coeréncia e

aparéncia de seguranga n&o garantem qualidade pedagodgica ou confiabilidade.

Passo 6 — Registro reflexivo
Ao final do encontro, cada participante registrara:

e Um conhecimento novo;
o Uma possibilidade percebida;
e Um risco identificado;

o Uma duvida que deseja aprofundar.
Segundo encontro — Possibilidades pedagégicas e planejamento docente
Carga horaria: 4 horas.

O segundo encontro sera destinado a analise das possibilidades pedagdgicas da

inteligéncia artificial e a elaborag&o de atividades relacionadas ao curriculo.

Passo 1 — Retomada do encontro anterior

O formador retomara os principais registros e duvidas apresentados pelos
participantes. Esse momento permitira relacionar os novos conteudos as experiéncias

ja compartilhadas.

Passo 2 — Apresentagao de possibilidades pedagégicas
Seréao discutidos usos relacionados a:

« Planejamento de aulas;

o Elaboracido de exemplos;
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e Producao de situagdes-problema;
o Criagao de perguntas;

o Adaptacéo de linguagem;

o Revisao de textos;

e« Comparacao de respostas;

o Acessibilidade;

e Apoio a projetos interdisciplinares;

o Desenvolvimento do pensamento critico.

Vicari (2021) reconhece possibilidades relacionadas a tutoria, a personalizagéo e ao
acompanhamento da aprendizagem. Contudo, os professores serdo orientados a
interpretar os resultados e evitar que recomendagdes automatizadas determinem

sozinhas o percurso dos estudantes.

Passo 3 — Analise de uma atividade gerada

O formador apresentara uma atividade produzida por inteligéncia artificial. Os

participantes utilizardo uma ficha de analise contendo os seguintes critérios:

o Relagdo com o objetivo de aprendizagem;
o Correcao dos conceitos;

e Adequacio a etapa de ensino;

o Clareza da linguagem;

« Participacdo exigida do estudante;

e Inclusao e acessibilidade;

o Possiveis vieses;

e Necessidade de adaptacao;

» Dados solicitados;

o Forma de avaliagao.
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Passo 4 — Revisao coletiva

Em grupos, os participantes deverdo modificar a atividade para torna-la adequada ao
contexto em que atuam. Sera necessario explicar o que foi alterado e por qué.

A atividade demonstrara que o material gerado n&o representa um planejamento final.
O conhecimento do curriculo, da turma e das condi¢cdes da escola continuara sendo

indispensavel.

Passo 5 — Producgao por etapa ou area de ensino

Os participantes serdo organizados conforme a etapa ou o componente curricular.
Cada grupo devera elaborar uma proposta pedagogica com apoio da inteligéncia

artificial.
A producao devera apresentar:

e Tema;

o FEtapa de ensino;

o Objetivo de aprendizagem;

e Funcéo atribuida a inteligéncia artificial,
e Acdes do professor;

o Acbes dos estudantes;

e Forma de verificagao das informacgdes;
o Cuidados éticos;

» Estratégia de avaliagéo.

Passo 6 — Socializagao das propostas

Os grupos apresentardo suas atividades e receberdo contribuicbes dos demais
participantes. O formador ajudara a identificar se a ferramenta apoiou a aprendizagem
ou se realizou tarefas que deveriam permanecer sob responsabilidade do estudante.
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Terceiro encontro — Autoria, avaliagao, ética e protecao de dados

Carga horaria: 4 horas.

O terceiro encontro abordara os principais riscos identificados na pesquisa, com
atencdo especial a autoria, aos vieses, a privacidade e a protegcao de criangas e
adolescentes.

Passo 1 — Estudo de caso sobre autoria

Sera apresentada uma situacdo na qual um estudante entregou um texto

integralmente produzido por inteligéncia artificial. Os grupos deverao discutir:

e Qual era o objetivo da atividade?

e O uso havia sido permitido?

o O estudante participou da produgao?

e Como o professor poderia conversar sobre o caso?
e Que mudancas poderiam ser feitas na avaliagao?

o Como evitar acusagdes baseadas somente em suspeitas?

Rodrigues e Rodrigues (2023) mostram que a inteligéncia artificial exigiu novas formas
de compreender autoria e plagio. A discussdo devera superar respostas

exclusivamente punitivas e buscar estratégias de acompanhamento do processo.

Passo 2 — Construcao de uma declaragao de uso

Os participantes elaborarao um modelo simples de declaragdo que podera

acompanhar os trabalhos escolares:

Declaragao de uso de inteligéncia artificial

¢ Ferramenta utilizada:
« Finalidade:

o Solicitagdes realizadas:
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o Partes aproveitadas:

o Alteracoes feitas pelo estudante:

o Fontes utilizadas para verificagao:

e Responsabilidade sobre o conteudo apresentado:

O modelo podera ser adaptado conforme a idade dos estudantes e a finalidade da

atividade.

Passo 3 — Redesenho de uma avaliagao

Cada grupo recebera uma atividade tradicional centrada no produto final. A tarefa sera

reorganiza-la para incluir:

e Produgao acompanhada;

e Registros das etapas;

o Apresentagao oral,

o Comparagéao entre versoes;

o Defesa das ideias;

o Reflexdo sobre o uso da ferramenta.

Durso (2024) destaca que a inteligéncia artificial modifica as praticas avaliativas. O
objetivo sera mostrar que acompanhar o processo oferece informacdes mais
consistentes sobre a aprendizagem do que depender somente de detectores

automaticos.

Passo 4 — Estudo de caso sobre privacidade

Sera apresentada a seguinte situagdo: um professor inseriu em uma ferramenta
aberta 0 nome, a idade e o diagndstico de um estudante para solicitar uma atividade

adaptada.
Os participantes deveréo identificar:

¢ Quais dados foram expostos;
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e Que riscos estao envolvidos;

« Como a necessidade poderia ser descrita sem identificar o aluno;
e Que responsabilidades pertencem ao professor e a instituicio;

e Que orientagdes precisam ser construidas pela escola.

A ANPD (2024) orienta atencdo aos dados inseridos em sistemas generativos. A
atividade devera enfatizar que nomes, imagens, diagnosticos, laudos e avaliagbes n&o

devem ser compartilhados em plataformas abertas.

Passo 5 — Analise de vieses

Serao apresentados textos ou imagens gerados para representar profissdes, familias,
culturas ou grupos sociais. Os participantes observaréo:

« Quem foi representado;

e Quem permaneceu ausente;

e Que caracteristicas foram associadas aos sujeitos;

e Que esteredtipos apareceram;

« Como o material poderia ser discutido com os estudantes.

Heggler, Szmoski e Miquelin (2025) mostram que os sistemas podem reproduzir
desigualdades presentes nos dados. A atividade permitira compreender que o viés

nao constitui apenas uma falha técnica, mas uma questao social e educacional.

Passo 6 — Sintese dos principios éticos

Cada grupo elaborara cinco principios considerados indispensaveis para o uso da
inteligéncia artificial na escola. As contribuicbes serdo reunidas em um documento

coletivo.

Quarto encontro — Elaboragcao de propostas e orientagoes institucionais

Carga horaria: 4 horas.
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O ultimo encontro sera dedicado a elaboragado de uma proposta pedagodgica completa

e a construcio de orientagdes que possam ser adotadas pela institui¢ao.

Passo 1 — Retomada dos principios construidos

O formador retomara os principios elaborados no encontro anterior e os relacionara
as diretrizes identificadas nesta pesquisa: finalidade pedagodgica, centralidade
humana, verificacdo, autoria, privacidade, inclusdo, transparéncia e supervisdo

docente.

Passo 2 — Planejamento de uma atividade completa

Os participantes deverao elaborar uma atividade aplicavel a sua realidade profissional.
A proposta devera conter:

e Titulo;

e Tema;

o Etapa ou turma;

o Objetivos;

o Conteudos;

e Recursos;

e Descrigao das etapas;

e Papel do professor;

e Papel dos estudantes;

e Uso previsto da inteligéncia artificial;
o Critérios de verificacao;

o Cuidados com dados;

e Forma de declaracéo de uso;
o Estratégias de avaliagao;

o Alternativa para estudantes sem acesso.
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Passo 3 — Aplicagao da lista de verificagao
Cada proposta sera analisada com base nas seguintes perguntas:

Existe uma finalidade pedagdgica definida?

A inteligéncia artificial é realmente necessaria?

O estudante continuara participando do processo?
O conteudo sera verificado?

Ha risco de exposicdo de dados?

1

2

3

4

5

6. A proposta respeita a faixa etaria?
7. Existem alternativas para quem nio possui acesso?
8. A atividade considera autoria e transparéncia?

9. Foram observados possiveis vieses?

1

0.A decisao final permanecera sob supervisao humana?

Passo 4 — Revisao entre pares

Os grupos trocardo suas propostas e realizardo uma avaliagdo colaborativa. Cada

equipe devera apontar:

e Um aspecto consistente;

e Um ponto que precisa ser revisto;
e Um possivel risco;

e Uma sugestdo de melhoria.

A revisdo entre pares permitira que os professores aprendam com diferentes
experiéncias e percebam aspectos que ndo haviam sido considerados durante a

elaboracéao.

Passo 5 — Construcao das orientagodes institucionais

O grupo elaborara um documento inicial com principios para o uso responsavel da
inteligéncia artificial na escola. O texto podera contemplar:
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e Ferramentas autorizadas;

e Usos permitidos;

o Situagdes em que o uso sera limitado;

e Forma de declaracéo;

e Dados que ndao podem ser compartilhados;

e Procedimentos de verificagao;

o Cuidados com estudantes menores de idade;
e Orientagdes para avaliacao;

e Formas de comunicagado com as familias;

e Encaminhamento de situa¢des inadequadas;
« Periodicidade de revisao das orientacgdes.

Passo 6 — Apresentacao dos produtos

Cada grupo apresentara a atividade pedagodgica elaborada. O documento com
orientagdes institucionais sera discutido coletivamente e podera ser encaminhado a

equipe gestora para aprofundamento.

Passo 7 — Avaliagao final

Os participantes realizarao uma autoavaliagéo e responderao a um formulario sobre:

o Conhecimentos desenvolvidos;

« Mudangas na compreensao sobre inteligéncia artificial,
e Seguranga para analisar ferramentas;

e Contribuigdes das atividades;

e Aspectos que precisam ser aprofundados;

o Possibilidades de aplicagao na pratica;

e Sugestdes para formacdes futuras.

203

( 7 Relgion Potwcondwy Intiosion

\/,
) 225 maowme Dvd, Soe 200 GI2 © M), Florkds 3137 %A
p— Eredty |0 NRGO0000MG] » Tod: +1 262 729 2501
LUl Accredted by CONE ~ Accrediation Na T0MLL9




Quadro 15 — Sintese da organizagao da oficina pedagogica

1° Fundamentos da Diagnéstico, exposicao dialogada, Registro das experiéncias,

encontro inteligéncia artificial experimentacdo e andlise de possibilidades, riscos e
respostas duvidas

2° Possibilidades Analise, revisdo e elaboragcdo de Proposta pedagdgica

encontro  pedagégicas atividades por area ou etapa inicial

3° Autoria, ética e Estudos de caso, declaracdo de Principios éticos e modelo

encontro protecido de dados uso, redesenho da avaliacdo e de declaragao
analise de vieses

4° Producéo e Planejamento, revisdo entre Atividade completa e
encontro orientagao pares, lista de verificacdo e documento inicial de
institucional construcéo de protocolos orientagoes

Fonte: elaboracédo da autora (2026).

Avaliacao da oficina

A avaliagao sera processual e formativa, acompanhando a participacao, as reflexdes
e as produgdes desenvolvidas ao longo dos encontros. Nao sera centrada na

capacidade de memorizar termos técnicos ou produzir comandos complexos.

Serao considerados os seguintes aspectos:

o Participacdo nos debates;

o Capacidade de identificar possibilidades e riscos;

e Analise critica das respostas geradas;

e Aplicagéo dos principios de autoria e protecao de dados;
o Coeréncia da atividade elaborada;

o Participacado na revisao entre pares;

e Contribuicdo para as orientagdes institucionais;

» Registro reflexivo e autoavaliagao.

A avaliacdo formativa permitira identificar aprendizagens e necessidades de
aprofundamento. Os participantes ndo serdao avaliados pela quantidade de
ferramentas que utilizarem, mas pela capacidade de justificar suas escolhas e

reconhecer situagdes em que a tecnologia ndo deve ser adotada.
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Resultados esperados

Espera-se que a oficina contribua para ampliar a seguranga dos professores
diante da inteligéncia artificial, reduzindo tanto a utilizagdo impulsiva quanto a rejeigéo
baseada na falta de conhecimentos. Os participantes deverdo compreender que a
ferramenta pode apoiar determinadas tarefas, mas exige revisdo, supervisdo e
intencionalidade pedagogica.

Também se espera que os professores desenvolvam maior atencéo a protegao
dos dados dos estudantes. A formagdo devera -contribuir para evitar o
compartilhamento de nomes, imagens, diagnosticos, laudos, avaliagdes e outras
informacodes identificaveis em plataformas abertas.

Outro resultado esperado sera a reorganizagdo das praticas avaliativas. Os
participantes deverao reconhecer os limites das avaliagbes centradas somente no
produto final e construir estratégias que valorizem etapas, versdes, apresentacoes e
justificativas.

A oficina podera favorecer a constru¢cdo de uma cultura de transparéncia sobre
a participagéo da inteligéncia artificial nas atividades. Em vez de esconder ou negar
sua presenca, professores e estudantes poderdo estabelecer critérios claros e
assumir responsabilidade pelo conteudo produzido.

Espera-se ainda fortalecer a autonomia docente. O professor devera sentir-se
capaz de utilizar, adaptar ou recusar uma ferramenta conforme sua contribuicdo para
a aprendizagem, sua seguranga e sua adequagao ao contexto escolar.

A producgéo de orientagdes institucionais podera reduzir decisdes contraditorias
entre os profissionais. Regras construidas coletivamente contribuirdo para que
estudantes e familias compreendam melhor os usos permitidos e os cuidados
necessarios.

Acompanhamento posterior

A oficina ndo devera ser encerrada como uma acgao isolada. Recomenda-se
que a instituicdo organize momentos posteriores de acompanhamento, como reunides
pedagogicas, grupos de estudo e socializagdo de experiéncias.

Noévoa (2022) defende que o desenvolvimento profissional se fortalece quando

permanece relacionado as comunidades docentes. Por isso, os professores poderao
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registrar as experiéncias realizadas, os resultados observados, os problemas
encontrados e as mudancas feitas nas atividades.

A escola também podera criar um grupo responsavel por acompanhar
atualizagdes nas ferramentas, nas normas e nas orientacbes sobre protecido de
dados. Esse grupo n&o substituira a participacdo dos demais profissionais, mas
podera organizar informagdes e encaminhar questdes para discusséo coletiva.

As orientagdes institucionais deverdo ser revistas periodicamente, pois as
plataformas poderdo alterar suas funcionalidades, politicas de privacidade e
condi¢des de uso. Uma ferramenta considerada adequada em determinado momento

podera apresentar novos riscos posteriormente.

Recomendacgoes para adaptagao da oficina

A proposta podera ser adaptada conforme as necessidades dos participantes.
Em grupos com pouca experiéncia, sera necessario ampliar o tempo destinado aos
conceitos basicos e a experimentacdo orientada. Em grupos que ja utilizem as
ferramentas, podera ser dado maior destaque a avaliagao, a protecao de dados e a
elaboracgao de protocolos.

Na Educagéao Infantil, recomenda-se concentrar a formag&o no uso docente
para planejamento, produgdo de materiais e analise dos riscos de exposi¢do das
criangas. A interagao direta dos estudantes com as plataformas devera ser limitada e
cuidadosamente avaliada.

Nos anos iniciais, poderdo ser trabalhados conteudos relacionados a
verificagdo de informacdes, ao cuidado com dados pessoais e ao reconhecimento de
que as respostas digitais podem conter erros.

Nos anos finais e no Ensino Médio, a oficina podera aprofundar autoria, vieses,
funcionamento dos modelos, producao de conteudos manipulados e impactos sociais
da inteligéncia artificial.

As atividades também poderéo ser organizadas por areas de conhecimento.
Professores de Lingua Portuguesa poderdo trabalhar analise e revisao textual;
docentes de Matematica poderdao examinar erros em procedimentos; profissionais de
Ciéncias poderao verificar explicagdes e fontes; e professores de Historia e Geografia
poderdo analisar perspectivas e representagoes.
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Sintese da proposta

A oficina pedagogica foi organizada para responder as principais necessidades
identificadas durante a pesquisa: formag&o conceitual, integragdo pedagodgica,
verificacdo das respostas, autoria, avaliagao, ética, vieses, inclusdo, privacidade e
governanca institucional.

Sua estrutura procurou evitar uma formacgao limitada a apresentacdo de
ferramentas. Os professores foram colocados no centro do processo, participando de
situacdes de analise, experimentacao, producao e revisdo coletiva.

A proposta também reconheceu que a responsabilidade pelo uso da
inteligéncia artificial ndo pertence somente ao docente. Gestores, redes de ensino,
estudantes e familias precisam participar da constru¢cdo de uma cultura de uso
responsavel, ainda que possuam fungdes e niveis de responsabilidade diferentes.

A tecnologia foi compreendida como recurso de apoio, submetido as finalidades
educacionais e aos direitos dos estudantes. Sua presenga somente se justifica quando
amplia a aprendizagem, preserva a autoria, respeita a diversidade e mantém as
decisdes sob responsabilidade humana.

Dessa maneira, a oficina representa a materializacdo das contribuigdes
produzidas pela analise bibliografica e documental. Embora n&o tenha sido aplicada,
sua organizacdo oferece um percurso formativo passivel de adaptacéo,
implementagao e avaliacdo posterior por instituicoes interessadas em preparar seus
profissionais para lidar de maneira critica, ética e pedagogicamente responsavel com

a inteligéncia artificial.
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CONCLUSOES

A presente pesquisa analisou as contribuicdes da inteligéncia artificial para as
praticas pedagogicas, as necessidades de formagédo docente e os desafios éticos
relacionados ao uso dessas tecnologias na Educagao Basica. O estudo também teve
como finalidade transformar os conhecimentos encontrados na producao cientifica e
nos documentos educacionais em uma proposta de oficina pedagdgica destinada a
formagao continuada de professores.

O problema de investigacdo buscou compreender de que maneira a produgao
bibliografica e os documentos educacionais poderiam contribuir para identificar as
necessidades formativas dos professores, as possibilidades pedagdgicas e os
desafios éticos da inteligéncia artificial. A analise permitiu responder que essas fontes
oferecem fundamentos importantes para interpretar o fenbmeno de maneira ampla,
pois aproximam conhecimentos académicos, orientagbes legais, indicadores
educacionais e principios relacionados a protecao dos estudantes.

Os resultados mostraram que a inteligéncia artificial passou a participar de
atividades que antes dependiam quase exclusivamente da acdo humana, como a
elaboragdo de textos, imagens, planejamentos, questbes, avaliagdes e materiais
didaticos. Essa transformagcdo nao representou somente a chegada de novas
ferramentas as escolas. Ela alterou as formas de pesquisar, produzir, apresentar,
avaliar e compartilhar conhecimentos, exigindo uma revisao das praticas pedagogicas
e das responsabilidades dos sujeitos envolvidos.

Em relagdo ao primeiro objetivo especifico, foi possivel compreender que a
expanséo da inteligéncia artificial integra um movimento mais amplo de transformacéao
da educacgao contemporénea. A facilidade de gerar respostas e conteudos em poucos
segundos ampliou as possibilidades de acesso a informag&o, mas também tornou
mais urgente o desenvolvimento de capacidades relacionadas a analise, a
interpretacédo, a comparacgao e a verificacao.

A pesquisa demonstrou que a escola ndo perdeu sua importancia diante do
acesso imediato as respostas. Ao contrario, sua responsabilidade formativa tornou-se
ainda maior. Em um contexto no qual estudantes podem receber conteudos completos

antes mesmo de compreenderem adequadamente o problema apresentado, cabe a
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instituicdo criar situagdes nas quais eles sejam convidados a questionar, investigar,
justificar escolhas e construir conhecimentos com maior autonomia.

Quanto as possibilidades pedagdgicas, identificou-se que a inteligéncia artificial
pode apoiar o planejamento docente, a produgédo de materiais, a criagao de situagdes-
problema, a elaboracdo de perguntas, a adaptagdo da linguagem e a diversificagao
das estratégias de ensino. Também foram reconhecidas possibilidades relacionadas
a acessibilidade, a traducdo, a descrigdo de imagens, a revisdao de textos, ao
acompanhamento da aprendizagem e a organizagéo de projetos interdisciplinares.

Essas contribuicdes, entretanto, ndo ocorreram automaticamente. A mesma
ferramenta capaz de ampliar o repertorio do professor também poderia produzir
informacdes falsas, exemplos inadequados, referéncias inexistentes e representagdes
estereotipadas. Por essa razdo, o material gerado precisou ser compreendido como
uma producéo inicial que depende de revisdo, contextualizacdo e adequaciao aos
objetivos curriculares e as caracteristicas dos estudantes.

A analise permitiu concluir que a qualidade da utilizacdo ndo depende da
quantidade de tecnologias presentes na aula. Uma experiéncia com poucos recursos,
mas orientada por objetivos claros e acompanhada pelo professor, pode apresentar
maior valor formativo do que uma pratica cercada por plataformas e conteudos
automatizados. A inovagao n&o esta apenas no recurso empregado, mas na maneira
como ele favorece participagao, investigagao, criagao e reflexao.

A mediagdo docente permaneceu indispensavel em todas as possibilidades
analisadas. Os sistemas podem organizar dados, sugerir atividades e produzir
explicagbes, mas ndo conhecem integralmente a historia dos estudantes, as relagdes
existentes na turma ou as condi¢gdes em que determinada dificuldade foi apresentada.
O julgamento pedagdgico continua sendo necessario para interpretar os resultados e
decidir quais encaminhamentos sdo mais adequados.

Em relacdo a formacgao docente, a pesquisa mostrou que o dominio operacional
das ferramentas representa apenas uma parte da preparagdo necessaria. Saber
formular comandos ndo garante que o professor consiga avaliar a confiabilidade, a
pertinéncia pedagdgica, a acessibilidade ou a seguranga de uma resposta. A

formagdo precisa desenvolver competéncias conceituais, pedagogicas,
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informacionais, avaliativas, autorais, éticas, criticas, inclusivas, colaborativas e
reflexivas.

A competéncia digital docente foi compreendida como a capacidade de
relacionar tecnologias, curriculo, aprendizagem, contexto escolar e responsabilidade
ética. Um professor competente digitalmente ndo € aquele que utiliza todas as
ferramentas disponiveis, mas aquele que consegue justificar suas escolhas,
reconhecer limites e recusar recursos que nao oferecem seguranga ou contribuicdo
pedagogica.

A investigagdo também revelou que a formagdo continuada ndo deve ser
estruturada apenas em cursos rapidos ou demonstragdes de plataformas. O
desenvolvimento profissional necessita de espacos de experimentacdo, estudo,
dialogo e produgado coletiva. Os professores precisam analisar situagbes reais,
comparar experiéncias, identificar dificuldades e construir orientagdées que dialoguem
com suas areas de atuacado e com as condi¢des das escolas.

Outro resultado importante foi a necessidade de rever as formas de avaliagao.
A producdo automatica de textos e respostas tornou insuficientes as atividades
centradas exclusivamente no produto final. Avaliagbes mais coerentes com esse
cenario devem considerar os registros das etapas, as versdes produzidas, a
apresentacao oral, a defesa das ideias, a verificagdo das fontes e a capacidade de
explicar como a inteligéncia artificial foi utilizada.

A autoria nao foi tratada apenas como proibicdo ou identificacdo de fraude.
Concluiu-se que ela envolve participacdo, escolha, revisdo, transparéncia e
responsabilidade sobre o conteudo apresentado. O estudante pode utilizar uma
ferramenta como apoio, desde que compreenda o material, participe efetivamente de
sua construcao e informe de que maneira o recurso contribuiu para o trabalho.

Os desafios éticos identificados mostraram que a inteligéncia artificial ndo é
neutra. Seus resultados dependem dos dados, dos modelos, dos interesses e das
escolhas humanas envolvidos em seu desenvolvimento. Dessa forma, respostas,
imagens e recomendagdes podem reproduzir preconceitos, invisibilizar grupos sociais
ou reforgar desigualdades existentes.

Os riscos relacionados aos vieses algoritmicos demonstraram a necessidade

de incorporar a diversidade e a justica as praticas de verificagdo. Professores e
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estudantes precisam analisar quem aparece nos conteudos, quais perspectivas sao
privilegiadas e quem permanece ausente. Quando conduzida com cuidado, a
identificacdo desses problemas pode transformar a propria inteligéncia artificial em
objeto de investigagéo critica.

A privacidade e a protecdo de dados também apareceram como dimensdes
indispensaveis. Informagdes relacionadas a nomes, imagens, diagnosticos,
avaliacdes, dificuldades de aprendizagem e situagdes familiares ndo devem ser
inseridas em plataformas abertas. A finalidade pedagogica ndo elimina a
responsabilidade da escola de proteger criangcas e adolescentes e de reduzir o
compartilhamento de informagdes ao minimo necessario.

A pesquisa evidenciou que a responsabilidade pelo uso seguro n&o pode ser
atribuida somente ao professor. Redes de ensino, equipes gestoras e setores
responsaveis pelas tecnologias precisam avaliar as plataformas, conhecer seus
termos de uso, observar a idade minima exigida, analisar os processos de coleta e
armazenamento e estabelecer procedimentos para a eliminagao ou transferéncia dos
dados.

Também se concluiu que as desigualdades de acesso condicionam as
possibilidades pedagdgicas. A inteligéncia artificial ndo esta disponivel da mesma
maneira para todas as escolas e todos os estudantes. Diferengas de conexao,
equipamentos, formagao, suporte e acesso a versdes pagas podem transformar uma
atividade considerada inovadora em mais um fator de excluséo.

A analise ainda chamou a atencdo para a dependéncia das plataformas
privadas. Quando conteudos, avaliagdes, interagbes e registros escolares ficam
concentrados em determinados sistemas, a instituicido pode perder parte de sua
autonomia. As decisbes pedagodgicas ndo devem ser subordinadas as
funcionalidades, aos interesses comerciais ou as mudancas definidas por empresas
externas ao ambiente educacional.

As diretrizes construidas ao longo da pesquisa indicaram que a utilizag&do
responsavel deve estar sustentada pela finalidade pedagdgica, pela centralidade
humana, pela supervisdo docente, pela verificagdo das informacgbes, pela
transparéncia, pela autoria, pela protecdo de dados, pela inclusao e pela equidade de
acesso. Esses principios precisam ser compreendidos de maneira articulada, pois
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uma ferramenta pedagogicamente interessante pode tornar-se inadequada quando
expde dados ou exclui parte dos estudantes.

A proposta de oficina pedagogica representou a materializacdo dos
conhecimentos produzidos. Sua organizagdo em quatro encontros articulou
fundamentos da inteligéncia artificial, possibilidades pedagogicas, autoria, avaliagao,
ética, privacidade, vieses e elaboragao de orientacdes institucionais. A proposta nao
foi organizada para ensinar o dominio de uma plataforma especifica, mas para
fortalecer a capacidade de analisar, adaptar, utilizar ou recusar diferentes recursos.

A oficina permaneceu como proposta nao aplicada. Por essa razao, nao foram
apresentados resultados sobre participagéo, satisfagao, aprendizagem ou mudancgas
nas praticas dos professores. Essa delimitagdo constituiu uma das limitagdes da
pesquisa, ao mesmo tempo que abriu possibilidades para estudos posteriores que
realizem sua aplicagéo e avaliem seus efeitos em contextos escolares concretos.

Outra limitagdo esteve relacionada a propria natureza bibliografica e
documental do estudo. Nao foram realizadas entrevistas, questionarios ou
observagbes com professores, gestores, estudantes e familiares. Assim, as
conclusdes nao representam diretamente as experiéncias de todos os sujeitos da
Educacao Basica, mas uma interpretacdo construida a partir das fontes selecionadas
e das categorias analisadas.

Também foram identificadas lacunas na producédo cientifica disponivel. Parte
dos estudos abordou a educacado de maneira ampla, sem diferenciar suficientemente
a Educacéao Infantil, os anos iniciais, os anos finais e o Ensino Médio. Ainda foram
encontrados poucos estudos nacionais de longa duragdo que acompanhassem o0s
efeitos concretos da inteligéncia artificial sobre a aprendizagem, o trabalho docente e
a convivéncia escolar.

Apesar desses limites, os objetivos propostos foram alcangados. A pesquisa
compreendeu as transformagdes educacionais associadas a inteligéncia artificial,
identificou possibilidades para as praticas pedagdgicas, analisou as competéncias
docentes, examinou desafios éticos e institucionais e elaborou uma proposta de
oficina fundamentada nos resultados bibliograficos e documentais.

A principal contribuicdo da investigagdo esta na compreensdo de que a

inteligéncia artificial ndo deve ser tratada como solugdo automatica nem como ameaga
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que precisa ser rejeitada integralmente. Seu uso exige equilibrio, planejamento e
capacidade de estabelecer limites. Conhecer as ferramentas nao significa aceitar
todas as suas possibilidades, assim como reconhecer os riscos nao significa impedir
qualquer experimentacao.

Conclui-se, portanto, que a presencga responsavel da inteligéncia artificial na
Educacao Basica depende menos da sofisticacdo dos sistemas e mais da qualidade
das decisdes pedagogicas e institucionais. A tecnologia pode colaborar com o ensino
gquando permanece subordinada aos direitos dos estudantes, a autonomia docente e
as finalidades humanas da educacdo. O desafio ndo esta apenas em preparar as
escolas para utilizar a inteligéncia artificial, mas em garantir que sua utilizagéo

fortaleca a aprendizagem, a participagéo, a inclusdo e a formacéo critica.
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RECOMENDAGOES

Recomenda-se que a oficina pedagodgica elaborada nesta pesquisa seja
aplicada inicialmente em carater piloto, com um grupo de professores da Educacgéo
Basica. A experiéncia devera ser acompanhada por instrumentos de avaliacdo que
permitam identificar contribuicdes, dificuldades, necessidades de adaptacdo e
mudangas na seguranga profissional dos participantes.

Sugere-se que a aplicagdo n&o seja tratada como atividade isolada. Apos os
encontros, a instituigdo devera organizar momentos de acompanhamento por meio de
reunides pedagodgicas, grupos de estudo e socializagdo de experiéncias. A
continuidade permitira revisar praticas e acompanhar as mudangas nas ferramentas
e nas orienta¢gdes educacionais.

Recomenda-se que redes de ensino e escolas elaborem politicas préprias para
o uso da inteligéncia artificial. Esses documentos deverdao apresentar critérios para
selecao de plataformas, protecdo de dados, autoria, declaracédo de uso, avaliagdo da
aprendizagem, adequacdo a faixa etaria e encaminhamento de situagdes
inadequadas.

Também se recomenda a criacdo de procedimentos institucionais para avaliar
previamente as ferramentas. Essa avaliagdo devera considerar idade minima,
politicas de privacidade, dados coletados, formas de armazenamento, possibilidades
de exclusao das informagdes, acessibilidade, custos e interesses das empresas
responsaveis.

As praticas avaliativas deverdo ser revistas para valorizar o processo de
aprendizagem. Recomenda-se ampliar o uso de produgbes acompanhadas, registros
das etapas, apresentag¢des orais, revisdes, comparagao entre versdes e justificativa
das escolhas. A declaragdo de uso da inteligéncia artificial podera integrar as
atividades sempre que a ferramenta participar de sua elaboragao.

As acdes de formacdo deverdo contemplar ética, privacidade, vieses,
confiabilidade, inclusdo e autoria, e ndo apenas comandos e funcionalidades.

Também precisam respeitar as diferencas entre as etapas da Educacado Basica e
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considerar as condigdes concretas de infraestrutura e acesso existentes em cada
instituicao.

Recomenda-se garantir alternativas equivalentes aos estudantes que nao
possuem dispositivos, conexao ou acesso a determinadas plataformas. A auséncia de
recursos tecnologicos ndo podera causar prejuizo a participagdo ou a avaliagdo. A
inovacao somente sera coerente com o direito a educagcdo quando estiver
acompanhada por equidade e acessibilidade.

Sugere-se que as familias recebam informagdes claras sobre as ferramentas
utilizadas, suas finalidades e os cuidados com dados pessoais. Os estudantes
também deverdo participar das discussdes, desenvolvendo conhecimentos sobre
autoria, verificagdo das informagdes, conteudos manipulados, seguranga e
responsabilidade nas interacdes digitais.

Recomenda-se a realizacdo de novas pesquisas de campo com professores,
gestores, estudantes e familiares. Esses estudos poderdo analisar percepgdes,
praticas, dificuldades e expectativas relacionadas a inteligéncia artificial, ampliando a
compreensao construida pela presente investigagao.

Também sao indicadas pesquisas especificas para cada etapa da Educagao
Basica, considerando que a Educagao Infantil, os anos iniciais, os anos finais e o
Ensino Médio possuem necessidades pedagdgicas, niveis de autonomia e cuidados
distintos. Estudos longitudinais poderdo acompanhar os efeitos dessas tecnologias
sobre aprendizagem, autoria, criatividade, inclusdo e trabalho docente.

Por fim, recomenda-se que qualquer politica ou pratica envolvendo inteligéncia
artificial preserve a centralidade humana. A tecnologia devera permanecer como
recurso de apoio, sem substituir o vinculo pedagadgico, o julgamento profissional ou a
participagao intelectual dos estudantes. O desenvolvimento tecnoldgico precisa estar
a servico da educacao e dos direitos humanos, e ndo transformar professores e alunos

em simples usuarios ou fontes de dados.
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