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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as dificuldades de aprendizagem na
educacao basica no contexto poés-pandémico, considerando os desafios
enfrentados pelas escolas estaduais da abrangéncia da Coordenadoria Regional
de Joinville-SC. O estudo partiu da compreensao de que a pandemia da Covid-19
intensificou fragilidades ja existentes no processo de escolarizagéo, tornando mais
evidentes as defasagens em habilidades basicas, como leitura, escrita,
interpretagdo textual, raciocinio I6gico e matematica. A pesquisa adotou abordagem
qualitativa, de carater descritivo e exploratorio, com apoio em pesquisa de campo e
anadlise documental. Os dados foram coletados por meio de formulario
semiestruturado, composto por questdes fechadas e abertas, aplicado a
profissionais da educagdo. A analise foi organizada em categorias tematicas,
contemplando o aumento das dificuldades de aprendizagem, os impactos do ensino
remoto, os aspectos socioemocionais, a participacdo familiar, as estratégias
pedagogicas, a formagado docente, a gestdo escolar e o apoio institucional. Os
resultados indicaram que o retorno as aulas presenciais ndo garantiu, de forma
imediata, a recuperagao das aprendizagens, pois muitos estudantes apresentaram
defasagens acumuladas, baixa autonomia, desmotivacdo, dificuldades de
concentracdo e fragilidades emocionais. Conclui-se que o enfrentamento das
dificuldades de aprendizagem exige ac¢des articuladas de recomposi¢cdo das
aprendizagens, avaliacdo diagnodstica, acolhimento socioemocional, formagao
continuada dos professores, fortalecimento da relacdo familia-escola e apoio
institucional as unidades escolares.

Palavras-chave: Dificuldades de aprendizagem. Educagao basica. Pés-pandemia.
Recomposigéo das aprendizagens. Ensino remoto.
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ABSTRACT

This research aimed to analyze learning difficulties in basic education in the post-
pandemic context, considering the challenges faced by state schools under the
Regional Education Coordination of Joinville-SC. The study was based on the
understanding that the Covid-19 pandemic intensified existing weaknesses in the
schooling process, making learning gaps more evident, especially in basic skills
such as reading, writing, text interpretation, logical reasoning, and mathematics. The
research adopted a qualitative, descriptive, and exploratory approach, supported by
field research and documentary analysis. Data were collected through a semi-
structured form composed of closed and open-ended questions, applied to
education professionals. The analysis was organized into thematic categories,
addressing the increase in learning difficulties, the impacts of remote teaching,
socio-emotional aspects, family participation, pedagogical strategies, teacher
training, school management, and institutional support. The results indicated that
the return to face-to-face classes did not immediately ensure the recovery of
learning, as many students presented accumulated learning gaps, low autonomy,
lack of motivation, concentration difficulties, and emotional vulnerabilities. It is
concluded that addressing learning difficulties requires articulated actions involving
learning recovery, diagnostic assessment, socio-emotional support, continuing
teacher education, strengthening the family-school relationship, and institutional
support for schools.

Keywords: Learning difficulties. Basic education. Post-pandemic. Learning
recovery. Remote teaching.
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INTRODUGAO

A educagao basica ocupa um lugar central na formagao humana, social e
intelectual dos estudantes, pois € nela que se constroem as bases da leitura, da
escrita, do raciocinio l6gico, da convivéncia, da autonomia e da participacao
cidada. No Brasil, esse direito esta assegurado pela Constituicdo Federal de
1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional e por documentos
curriculares que reconhecem a aprendizagem como elemento essencial para a
formacao integral dos sujeitos. Entretanto, garantir o acesso a escola n&o
significa, por si s6, assegurar que todos aprendam com qualidade,
especialmente quando o processo educativo é atravessado por desigualdades
sociais, fragilidades pedagdgicas e condigdes institucionais desiguais.

No contexto recente, a pandemia da Covid-19 provocou uma das maiores
rupturas ja vivenciadas pela educagdo basica. A suspensdo das aulas
presenciais, a adogao emergencial do ensino remoto e a reorganizagado das
rotinas escolares alteraram profundamente as formas de ensinar e aprender.
Embora as escolas, professores e familias tenham buscado alternativas para
manter algum vinculo pedagdgico com os estudantes, o periodo foi marcado por
limites significativos, principalmente em relagdo ao acesso a internet, aos
equipamentos tecnoldgicos, a mediagao docente e ao acompanhamento familiar.
Assim, muitos estudantes permaneceram vinculados formalmente a escola, mas

sem as mesmas condi¢des reais de aprendizagem.

Nesse cenario, as dificuldades de aprendizagem, que ja existiam antes da
pandemia, tornaram-se mais visiveis e, em muitos casos, mais intensas. O
retorno as aulas presenciais evidenciou lacunas em habilidades basicas, como
leitura, escrita, interpretagao textual, raciocinio l6gico e matematica. Além disso,
muitos estudantes demonstraram dificuldades de concentracdo, baixa
autonomia, desmotivagao, insegurancga, problemas de socializagao e fragilizacao
dos habitos escolares. Dessa forma, o periodo pos-pandémico passou a exigir
da escola ndo apenas a retomada dos conteudos curriculares, mas também a
recomposicdo das aprendizagens, o acolhimento socioemocional e o

acompanhamento mais préximo dos estudantes.
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As dificuldades de aprendizagem precisam ser compreendidas de
maneira ampla, sem reduzi-las a uma falha individual do aluno. Elas podem estar
relacionadas a fatores pedagdgicos, sociais, familiares, emocionais, cognitivos e
institucionais. No periodo pds-pandémico, essa compreensao torna-se ainda
mais necessaria, pois muitos estudantes viveram situagdes de isolamento,
perdas familiares, inseguranga alimentar, auséncia de rotina, pouca mediagao
pedagdgica e uso excessivo de telas. Portanto, analisar essas dificuldades exige
olhar para o estudante em sua totalidade, considerando as condi¢gdes concretas

em que sua escolarizagao aconteceu durante e depois da pandemia.

A relevancia desta investigacdo justifica-se pela necessidade de
compreender como as dificuldades de aprendizagem tém se manifestado nas
escolas estaduais da abrangéncia da Coordenadoria Regional de Joinville-SC.
Trata-se de uma realidade que envolve professores, coordenadores, gestores,
estudantes e familias, todos impactados pelos desafios do retorno presencial. Ao
investigar esse contexto, busca-se contribuir para uma leitura mais sensivel e
fundamentada das defasagens educacionais, reconhecendo que a escola tem
enfrentado demandas ampliadas e que os profissionais da educagao precisam
de apoio, formagao, recursos e estratégias para acompanhar os estudantes com

maiores necessidades.

A justificativa também se fortalece diante da importancia de discutir a
recomposicdo das aprendizagens como uma ag¢do pedagodgica continua.
Recompor néo significa apenas repetir conteudos ou acelerar atividades, mas
identificar o que nao foi consolidado, reorganizar o planejamento, realizar
avaliacdo diagndstica, propor intervengdes diferenciadas e acompanhar os
avangos dos estudantes. Nesse processo, o professor exerce papel
fundamental, porém ndo pode ser responsabilizado sozinho por desafios tao
amplos. A gestéo escolar, a coordenagao pedagogica, as familias e as politicas
publicas também precisam atuar de forma articulada para garantir condigdes
reais de aprendizagem.

A escolha do tema nasce, portanto, da urgéncia de compreender os
efeitos educacionais do periodo poés-pandémico na educagdo basica,
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especialmente nas escolas publicas estaduais. A investigagado permite refletir
sobre as dificuldades mais recorrentes, os fatores que contribuiram para seu
agravamento, as estratégias utilizadas pelas escolas e os limites enfrentados
pelos profissionais no acompanhamento pedagdgico. Ao dar voz aos sujeitos
gue vivenciam essa realidade no cotidiano escolar, a pesquisa busca aproximar
a discussao tedrica da experiéncia concreta das escolas, valorizando as

percepcdes de quem acompanha diariamente os estudantes.
Problema de pesquisa

Como as dificuldades de aprendizagem na educagdo basica tém se
manifestado no contexto pds-pandémico e quais desafios sdo enfrentados pelas
escolas estaduais da abrangéncia da Coordenadoria Regional de Joinville-SC

para identificar, acompanhar e intervir nas necessidades dos estudantes?
Perguntas especificas

e Quais dificuldades de aprendizagem se tornaram mais evidentes nas
escolas estaduais apds a pandemia?

e Quais fatores pedagogicos, sociais e emocionais contribuem para o
agravamento dessas dificuldades?

e Quais estratégias tém sido utilizadas pelas escolas para acompanhar os
estudantes com defasagens de aprendizagem?

e Quais sé&o os principais limites enfrentados por professores, gestores e
coordenadores pedagogicos nesse processo?

Objetivo geral

Analisar as dificuldades de aprendizagem na educacéo basica no contexto
pos-pandémico, considerando os desafios enfrentados pelas escolas estaduais
da abrangéncia da Coordenadoria Regional de Joinville-SC.
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Objetivos especificos

e |dentificar as principais dificuldades de aprendizagem observadas nos
estudantes da educagao basica no periodo pds-pandémico.

e Compreender os fatores escolares, sociais, emocionais e pedagogicos
associados as dificuldades de aprendizagem.
Investigar as estratégias utilizadas pelas escolas estaduais para atender
estudantes com defasagens de aprendizagem.

e Analisar os desafios enfrentados por professores, coordenadores e
gestores no acompanhamento pedagdgico dos estudantes.

e Propor reflexdes que possam contribuir para o fortalecimento das praticas
pedagogicas e das ac¢des de recomposigao das aprendizagens.

O Capitulo 1, intitulado Marco Tedrico, apresenta os fundamentos que
sustentam a discussao sobre as dificuldades de aprendizagem na educacao
basica no contexto pds-pandémico. Nesse capitulo, sdo abordados temas como
o direito a aprendizagem, os conceitos de dificuldades de aprendizagem, os
impactos da pandemia na escolarizacdo, o ensino remoto, a recomposicao das
aprendizagens, o papel do professor, a atuagao da gestao escolar, a participagao
da familia e as vulnerabilidades sociais que interferem no percurso escolar dos

estudantes.

O Capitulo 2 apresenta a Metodologia da pesquisa, explicando o caminho
escolhido para o desenvolvimento do estudo. Nele, sdo descritos o tipo de
pesquisa, a abordagem adotada, o corpus ou material de analise, os critérios de
selecao dos materiais, os procedimentos utilizados para analise dos dados e as
consideragdes éticas. Esse capitulo € importante porque demonstra como a
investigac&o foi organizada, garantindo coeréncia entre o problema, os objetivos

e os dados analisados.

O Capitulo 3, denominado Resultados e Discusséao, reune a apresentagao
e interpretacdo dos dados obtidos por meio do formulario aplicado aos
profissionais da educagado. A analise esta organizada em categorias tematicas,
contemplando o aumento das dificuldades de aprendizagem, as defasagens em
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leitura, escrita, interpretacdo e raciocinio logico-matematico, os impactos do
ensino remoto, os aspectos socioemocionais, a participagao familiar, as
estratégias pedagogicas, a formagdo docente, a gestdo escolar e o apoio

institucional.

Por fim, sdo apresentadas as conclusdes, nas quais sdo retomados os
principais achados da pesquisa, relacionando-os aos objetivos propostos e as
discussbes construidas ao longo do trabalho. Também s&o incluidas as
referéncias bibliograficas, os apéndices e os anexos, que complementam e
sustentam o desenvolvimento da investigagdo. Dessa forma, a organizagdo da
tese busca oferecer uma compreenséao gradual, coerente e fundamentada sobre
os desafios enfrentados pelas escolas estaduais de Joinville-SC diante das

dificuldades de aprendizagem no periodo pds-pandémico.
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CAPITULO 1: MARCO TEORICO

Este capitulo apresenta os fundamentos tedricos que sustentam a
discussdo sobre as dificuldades de aprendizagem na educagédo basica no
contexto pdés-pandémico, considerando o direito a aprendizagem, os impactos
da pandemia na escolarizagdo, a recomposi¢cdo das aprendizagens, o papel
docente, a atuagao da gestdo escolar e a influéncia das condigdes familiares e
sociais no percurso dos estudantes.

A discussado parte da compreensao de que aprender ndo € apenas
frequentar a escola, mas ter acesso a condi¢gdes reais de desenvolvimento,
acompanhamento pedagdgico, acolhimento e participagdo no processo
educativo, especialmente diante dos desafios enfrentados pelas escolas
estaduais da abrangéncia da Coordenadoria Regional de

1.1 Educacgao basica brasileira e o direito a aprendizagem

A educacéo basica brasileira ocupa um lugar essencial na formagao dos
estudantes, pois € nessa etapa que se constroem as bases da leitura, da escrita,
do raciocinio légico, da convivéncia social, da autonomia e da participagao
cidada. O direito a aprendizagem precisa ser compreendido para além da
matricula, porque estar na escola nao significa, necessariamente, aprender. A
presenca do aluno no espacgo escolar s6 se transforma em direito realizado
quando ha permanéncia, participacdo, acompanhamento e desenvolvimento

real.

A Constituicdo Federal de 1988 reconhece a educagado como direito de
todos e responsabilidade compartilhada entre Estado, familia e sociedade. Essa
definicdo € importante porque mostra que o processo de aprendizagem nao deve
ser tratado como obrigacgéo isolada do estudante ou do professor. O artigo 205
afirma que a educacgédo € “direito de todos e dever do Estado e da familia”
(BRASIL, 1988, art. 205), deixando claro que a escola precisa estar amparada
por politicas publicas, condigdes institucionais e compromisso social.
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Ainda conforme a Constituicdo Federal, a educacido deve promover o
pleno desenvolvimento da pessoa, o preparo para o exercicio da cidadania e a
qualificagédo para o trabalho (BRASIL, 1988). Essa orientacdo amplia a funcao
da escola, pois a formacao escolar ndo pode ser limitada ao cumprimento de
conteudos. Aprender envolve também desenvolver capacidades para
compreender o mundo, participar da vida social, conviver com outras pessoas e

construir caminhos de autonomia.
Conforme Brasil (1988):

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber;

VII - garantia de padréo de qualidade;

IX - garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida.
(BRASIL, 1988, art. 206, incisos |, II, VIl e IX)

Esse trecho € fundamental porque aproxima o direito a educacao do
direito a aprendizagem. A igualdade de condigbes, a permanéncia, a liberdade
de aprender, o padrao de qualidade e a aprendizagem ao longo da vida indicam
que a escola precisa garantir mais do que acesso fisico. O aluno precisa
encontrar condigdes concretas para aprender, permanecer e avangar,
principalmente quando apresenta dificuldades que comprometem seu percurso

escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional também reforca essa
compreensao ao afirmar que a educacdo € dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e solidariedade humana (BRASIL, 1996). A
LDB compreende a educagao como processo ligado a vida social, a cidadania e
ao desenvolvimento do educando. Dessa forma, a escola ndo deve trabalhar
apenas com conteudos fragmentados, mas com praticas capazes de contribuir

para a formacéo integral dos estudantes.

A finalidade da educagao basica, segundo a LDB, é desenvolver o
educando, assegurar-lhe formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e oferecer meios para progredir no trabalho e nos estudos posteriores

(BRASIL, 1996, art. 22). Essa orientagdo mostra que a aprendizagem escolar
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sustenta outras possibilidades da vida. Quando o aluno ndo aprende, ndo se
trata apenas de uma dificuldade momenténea; ha impactos sobre sua
autoestima, sua continuidade nos estudos e sua participacéo social.

Conforme Brasil (1996):

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[l - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IX - garantia de padréo de qualidade;

XIII - garantia do direito a educagéo e a aprendizagem ao longo da
vida. (BRASIL, 1996, art. 3°, incisos |, II, lll, IX e XIII)

A citagédo da LDB refor¢a que a educagao brasileira deve ser organizada
com base na igualdade, na liberdade de aprender, no pluralismo pedagogico, na
qualidade e na aprendizagem ao longo da vida. Esses principios sdo importantes
porque ajudam a compreender que as dificuldades de aprendizagem ndo podem
ser enfrentadas com praticas rigidas ou padronizadas demais. Cada estudante

precisa ser observado em sua realidade, em seu ritmo e em suas necessidades.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente também assegura o direito a
educacgao, voltado ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao preparo para o
exercicio da cidadania e a qualificagao para o trabalho (BRASIL, 1990, art. 53).
Esse documento fortalece a compreensao de que criangas e adolescentes nao
sdo apenas alunos inseridos em uma instituicdo, mas sujeitos de direitos. Por
isso, quando apresentam dificuldades escolares, precisam ser acolhidos,
acompanhados e protegidos de qualquer forma de excluso.

O ECA também assegura igualdade de condi¢gdes para acesso e
permanéncia na escola, direito de ser respeitado por seus educadores e acesso
a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia (BRASIL, 1990, art. 53).
Esses elementos mostram que a permanéncia escolar ndo pode ser vista apenas
como frequéncia. Permanecer significa estar em um ambiente onde o estudante

seja respeitado, acompanhado e reconhecido em sua dignidade.

A Base Nacional Comum Curricular contribui para essa discussao ao
definir as aprendizagens essenciais que devem ser garantidas a todos os
estudantes ao longo das etapas e modalidades da educagdo basica. Segundo
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Brasil (2018), a BNCC orienta os curriculos das redes de ensino e das escolas,
buscando assegurar uma formagdo comum. Dessa forma, o direito a
aprendizagem ganha uma referéncia curricular nacional, sem desconsiderar as

especificidades de cada territorio.

Conforme Brasil (2018):

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagéo (PNE) (BRASIL, 2018, p. 7).

Essa definicdo da BNCC deixa evidente que as aprendizagens essenciais
precisam ser desenvolvidas de forma progressiva e continua. Quando esse
percurso é interrompido, fragilizado ou ndo acompanhado, surgem lacunas que
podem comprometer etapas seguintes da escolarizagdo. Por isso, o direito a
aprendizagem exige planejamento, acompanhamento e retomada constante das

habilidades que ainda n&o foram consolidadas.

A BNCC também amplia o sentido de aprender ao definir competéncia
como mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas da vida cotidiana, da cidadania e do mundo do trabalho
(BRASIL, 2018, p. 8). Essa concepcédo é importante porque desloca a
aprendizagem de uma visao apenas conteudista para uma formagao mais ampla.
O aluno néo precisa apenas memorizar informagdes; ele precisa saber usar o

que aprende em situacdes reais.

Freire (2021) contribui com essa compreensao ao defender que ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos, dialogo e compromisso com uma
pratica educativa humanizadora. A aprendizagem, nessa perspectiva, ndo nasce
da imposicdo, mas da relagdo entre professor, estudante, conhecimento e
realidade. Quando a escola escuta o aluno, ela compreende melhor suas

dificuldades e consegue construir estratégias mais proximas de sua vivéncia.

Libaneo (2013) também destaca que o ensino precisa ser intencional,
planejado e organizado. Essa contribuicdo ajuda a compreender que o direito a
aprendizagem nao acontece de forma espontanea. Ele depende de objetivos
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claros, metodologias adequadas, acompanhamento continuo, avaliagado
coerente e intervengao pedagogica. Quando o estudante apresenta dificuldades,
o planejamento docente precisa considerar o que ele ja sabe, o que ainda ndo

domina e quais caminhos podem favorecer seu avanco.

Vygotsky (2007) entende que o desenvolvimento humano ocorre por meio
das interagdes sociais e da mediacao. Essa ideia é central para compreender a
aprendizagem escolar, porque nenhum estudante aprende de maneira isolada.
A relagdo com professores, colegas, familia, linguagem e cultura interfere
diretamente no desenvolvimento. Assim, quando a mediagéo é fragilizada, as
dificuldades tendem a se intensificar, principalmente em periodos de ruptura da

rotina escolar.

No contexto posterior a pandemia, esse debate se tornou ainda mais
necessario. UNESCO, UNICEF e Banco Mundial (2021) apontam que o
fechamento das escolas provocou perdas de aprendizagem e ampliou
desigualdades educacionais em varios paises. Essa situagdo também afetou a
realidade brasileira, pois muitos estudantes enfrentaram acesso limitado a
internet, auséncia de equipamentos adequados, baixa mediacdo familiar e

dificuldades emocionais durante o ensino remoto.

Todos Pela Educagdo (2024) também destaca que as desigualdades
educacionais seguem como um dos principais desafios da educagdo basica
brasileira. A aprendizagem n&o foi afetada da mesma forma para todos os
estudantes, pois aqueles em situagcdo de maior vulnerabilidade sentiram com
mais forca os efeitos da interrupcdo das aulas presenciais. As dificuldades
escolares, portanto, ndo podem ser lidas como falta de esforco individual, mas
como resultado de condigbes sociais, emocionais e pedagogicas desiguais.

Tardif (2014) afirma que o professor mobiliza diferentes saberes em sua
pratica, envolvendo formacao, experiéncia, curriculo e conhecimento dos alunos.
Essa compreensdo valoriza o papel docente na garantia do direito a
aprendizagem, pois é o professor quem acompanha diariamente as duvidas, os

avangos, os siléncios, as insegurancgas e os sinais de dificuldade apresentados
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pelos estudantes. Ainda assim, esse trabalho precisa de apoio institucional e ndo
pode ser desenvolvido de forma solitaria.

Novoa e Alvim (2022) defendem a valorizagdo da escola e dos
professores como condigdo necessaria para enfrentar os desafios educacionais
atuais. Essa ideia dialoga diretamente com a recomposigédo das aprendizagens,
pois ndo ha como apoiar os estudantes sem fortalecer aqueles que ensinam.
Cuidar da aprendizagem dos alunos também exige cuidar das condi¢cdes de
trabalho, da formacao e do apoio dado aos profissionais da educacéo.

O Curriculo Base da Educacgao Infantil e do Ensino Fundamental do
Territorio Catarinense reafirma o compromisso com a formagé&o integral e com
as aprendizagens essenciais dos estudantes (SANTA CATARINA, 2019). Esse
documento aproxima as orientagdes nacionais da realidade de Santa Catarina,
considerando as especificidades do territorio e das redes de ensino. Dessa
maneira, o direito a aprendizagem deve ser pensado tanto em ambito nacional

guanto no contexto educacional catarinense.

Portanto, a educacgao basica brasileira deve ser compreendida como um
direito que envolve acesso, permanéncia, participacdo, desenvolvimento e
aprendizagem. No periodo posterior a pandemia, esse compromisso se tornou
ainda mais urgente, pois muitos estudantes retornaram as escolas com lacunas
acumuladas, inseguranga, baixa autoestima e dificuldades de acompanhar as
atividades. Garantir o direito a aprendizagem significa olhar para cada trajetoria
com responsabilidade, acolhimento e intervengédo pedagogica adequada.

1.2 Dificuldades de aprendizagem: conceitos e compreensoes no
contexto escolar

As dificuldades de aprendizagem fazem parte de uma realidade presente
em muitas escolas da educagao basica e precisam ser compreendidas com
cuidado, sem julgamentos apressados sobre o estudante. Muitas vezes, elas
aparecem quando o aluno ndo consegue acompanhar determinados conteudos,
apresenta lentiddo na realizagdo das atividades, demonstra inseguranga para

ler, escrever, interpretar, calcular ou organizar suas ideias. No entanto, essas
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dificuldades n&o devem ser vistas como incapacidade, mas como sinais de que

o processo de ensino e aprendizagem precisa ser observado com mais atengao.

No contexto escolar, compreender as dificuldades de aprendizagem exige
olhar para o estudante de forma integral. A aprendizagem n&o depende apenas
do esforgo individual, mas envolve aspectos cognitivos, emocionais, sociais,
familiares, pedagogicos e institucionais. De acordo com Vygotsky (2007), o
desenvolvimento humano ocorre por meio das interagdes sociais e da mediacgao,
0 que permite entender que o aluno aprende nas relagdes que estabelece com

professores, colegas, familia, linguagem, cultura e ambiente escolar.

Essa compreensdo ajuda a superar uma visdo limitada, na qual a
dificuldade é colocada apenas como problema do aluno. Quando a escola
observa uma crianga ou adolescente com baixo rendimento, € necessario
investigar quais fatores podem estar interferindo em sua aprendizagem. Podem
existir lacunas anteriores, auséncia de rotina de estudos, fragilidades
emocionais, problemas de frequéncia, dificuldades familiares, metodologias

pouco adequadas ou falta de acompanhamento pedagodgico continuo.

Libaneo (2013) contribui para essa discuss&o ao destacar que o ensino
precisa ser planejado, intencional e organizado. Nessa perspectiva, quando o
estudante ndo aprende, a resposta pedagodgica ndo deve ser apenas repetir
cobrancas ou aplicar atividades iguais para todos. E necessario rever
estratégias, identificar o ponto em que a dificuldade aparece e criar intervengdes

que ajudem o aluno a reconstruir o caminho da aprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem podem se manifestar de diferentes
formas no cotidiano escolar. Alguns estudantes apresentam maior dificuldade
em leitura e interpretacdo de textos; outros demonstram fragilidade na escrita,
na ortografia, na organizagao das frases ou na produgéo textual. Também séo
comuns dificuldades em Matematica, especialmente na compreensdo de
problemas, no raciocinio légico, nas operacdes basicas e na relagdo entre

conteudo e situagéo pratica.

Além das dificuldades diretamente ligadas aos conteudos, ha estudantes

que apresentam problemas de atengado, concentragdo, memoria, organizagao,
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autonomia e participagdo em sala. Esses aspectos interferem muito no
desempenho escolar, pois o aluno pode até compreender parte do conteudo,
mas nao consegue manter foco, concluir tarefas, registrar informagdes ou
expressar o que aprendeu. Para a American Psychiatric Association (2023),
dificuldades persistentes em habilidades académicas devem ser avaliadas com
cautela, considerando duragdo, intensidade e prejuizos no funcionamento

escolar.

E importante destacar que nem toda dificuldade de aprendizagem
representa um transtorno. Muitas dificuldades sao decorrentes de fatores
pedagogicos, emocionais, sociais ou de interrupgdes no percurso escolar. A
World Health Organization (2024) também orienta que condicbes do
neurodesenvolvimento devem ser compreendidas a partir de critérios
especificos, ndo podendo ser confundidas com dificuldades passageiras ou com
defasagens provocadas por auséncia de ensino adequado.

Freire (2021) ajuda a humanizar esse olhar ao defender uma pratica
educativa baseada no respeito aos saberes dos educandos e na compreensao
da realidade vivida por eles. Isso significa que o estudante com dificuldade nao
deve ser rotulado como desinteressado ou incapaz. Muitas vezes, por tras da
aparente falta de participacao, existe medo de errar, vergonha, baixa autoestima,

inseguranca ou experiéncias anteriores de fracasso escolar.

No periodo posterior a pandemia, essa discussdo ganhou ainda mais
importancia, porque muitos estudantes retornaram as aulas presenciais com
lacunas acumuladas. As interrupcbes no ensino, o acesso desigual as
tecnologias, a redugcdo da convivéncia escolar e as dificuldades de
acompanhamento familiar afetaram o processo de aprendizagem de diferentes
maneiras. Estudos sobre os efeitos da pandemia apontam que as perdas
educacionais nao ocorreram de forma homogénea, atingindo com maior
intensidade os estudantes em situagcdo de vulnerabilidade social (UNESCO;
UNICEF; WORLD BANK, 2021; TODOS PELA EDUCACAO, 2024).

Barbosa, Anjos e Azoni (2022) também apontam que o isolamento social

e a suspensao das aulas presenciais impactaram a aprendizagem de estudantes
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da educacéo basica, especialmente em habilidades relacionadas a linguagem, a
rotina escolar e ao acompanhamento das atividades. Essa realidade reforca a
necessidade de a escola diferenciar dificuldade momentanea, defasagem
acumulada e possivel transtorno especifico, pois cada situagado exige formas

distintas de intervencao.

Nesse sentido, as dificuldades de aprendizagem precisam ser
compreendidas como fendmenos complexos. Elas ndo surgem de uma unica
causa e nao podem ser resolvidas com uma unica estratégia. Em muitos casos,
o aluno precisa de avaliagdo diagnostica, retomada de habilidades basicas,
adaptacdo de atividades, acompanhamento individualizado, dialogo com a
familia e apoio da coordenacédo pedagdgica. Quando a escola atua de forma
coletiva, as possibilidades de avango se tornam maiores.

Tardif (2014) lembra que o professor constroi sua pratica mobilizando
diferentes saberes, inclusive aqueles adquiridos na experiéncia cotidiana com os
alunos. Esse conhecimento pratico € essencial para perceber quando uma
dificuldade € pontual ou quando se repete ao longo do tempo. O olhar atento do
professor permite identificar sinais, registrar avangos, propor intervengdes e

encaminhar situagdes que exigem apoio especializado.

A BNCC também contribui para essa compreensdo ao tratar a
aprendizagem como desenvolvimento de competéncias, envolvendo
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores (BRASIL, 2018). Assim, uma
dificuldade de aprendizagem n&o deve ser observada apenas pela nota baixa,
mas também pela forma como o estudante participa, resolve problemas,
comunica ideias, interage com os colegas e utiliza o que aprende em diferentes

situacgdes.

Por isso, o acompanhamento das dificuldades precisa considerar o aluno
em sua totalidade. Uma crianga que nao |é fluentemente pode também
apresentar vergonha de participar; um adolescente com dificuldade em
Matematica pode evitar atividades por medo de errar; um estudante com
defasagem na escrita pode se calar diante de propostas de produgéo textual.
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Esses comportamentos ndo devem ser vistos como simples desinteresse, mas

como sinais de que a escola precisa intervir com sensibilidade e planejamento.

Dessa forma, as dificuldades de aprendizagem no contexto escolar
exigem escuta, observacdo e agdo pedagdgica. E necessario evitar rétulos e
compreender que cada estudante tem uma trajetoria. Alguns precisam de mais
tempo; outros necessitam de diferentes formas de explicagao; outros precisam
reconstruir vinculos com a escola. O mais importante € que a dificuldade seja
percebida como ponto de partida para intervencdo, e ndo como sentenga de
fracasso.

Quadro 1 — Compreensodes sobre as dificuldades de aprendizagem no contexto

escolar

Aspectos Compreensao no contexto Possiveis

observados escolar encaminhamentos

pedagogicos

Dificuldades Podem aparecer na Leitura mediada, retomada

em leitura fluéncia, compreensado, de habilidades basicas,
interpretacao e atividades graduais e
reconhecimento de acompanhamento individual.
palavras.

Dificuldades Envolvem organizagdo de Produgéo orientada,

em escrita ideias, ortografia, reescrita, uso de modelos,

pontuagdo, coeréncia e ampliacdo de vocabulario e

producgao textual. feedback constante.
Dificuldades Podem estar relacionadas Uso de materiais concretos,
em Matematica [l raciocinio l6gico, situagbes praticas, retomada

operacdes, resolucdo de de operagdes basicas e
problemas e compreensao resolugao orientada.

de conceitos.

Atencao -} Interferem na realizagéo das Rotina organizada,

ool 0888 atividades, na escuta das comandos claros, atividades
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explicagbes e na concluséo

das tarefas.

em etapas e apoio durante a

execugao.

Aspectos Medo de errar, baixa Acolhimento, valorizagdo dos
emocionais autoestima, ansiedade e avangos, ambiente seguro e
inseguranca podem incentivo a participacdo sem

Fatores

familiares

sociais

bloquear a participacéo.
de

vulnerabilidade social e falta

A auséncia apoio,

de rotina podem afetar o
desempenho escolar.

exposicao.

Didlogo com a familia, busca
ativa, acompanhamento da
frequéncia e articulagdo com

a equipe escolar.

Defasagens Lacunas acumuladas Avaliacéo diagnostica,
pos-pandemia Felels[=]5y dificultar O recomposi¢cao das
acompanhamento dos aprendizagens, reforgo e
conteudos atuais. planejamento por

habilidades.
Possiveis Dificuldades persistentes e Registro pedagdgico, dialogo
transtornos intensas  podem  exigir com a familia,

avaliacdo especializada.

Y

encaminhamento a rede de
apoio e adaptacoes

necessarias.

Fonte: Elaborado com base em Vygotsky (2007), Libaneo (2013), Brasil (2018), American
Psychiatric Association (2023), World Health Organization (2024) e Todos Pela Educagao

(2024).

1.2.1 Diferencga entre dificuldade de aprendizagem e transtorno de

aprendizagem

A diferenga entre dificuldade de aprendizagem e transtorno de
aprendizagem é essencial no contexto escolar, porque nem todo estudante que
apresenta baixo rendimento possui um transtorno. Muitas vezes, a dificuldade
aparece por fatores ligados ao processo pedagdgico, a falta de
acompanhamento, as lacunas acumuladas, a auséncia de rotina de estudos, as

questdes emocionais, familiares ou sociais. Por isso, € necessario olhar para o
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estudante com cuidado, sem transformar toda dificuldade em diagnostico e sem

reduzir o aluno ao seu desempenho.

A dificuldade de aprendizagem pode ser compreendida como uma
condigcdo mais ampla e, muitas vezes, temporaria. Ela pode surgir quando o
estudante ndo consolidou determinadas habilidades, perdeu etapas importantes
do percurso escolar ou n&o teve acesso a estratégias adequadas de ensino. De
acordo com Libaneo (2013), o ensino precisa ser planejado de forma intencional,
considerando os objetivos, os conteudos, os métodos e as necessidades dos
alunos. Assim, quando a aprendizagem ndo acontece, a escola precisa rever o

caminho pedagogico antes de responsabilizar apenas o estudante.

Ja o transtorno de aprendizagem possui uma natureza mais especifica e
persistente, estando relacionado a alteracbes no desenvolvimento de
habilidades académicas. A American Psychiatric Association (2023) apresenta o
transtorno especifico da aprendizagem como uma condicdo do
neurodesenvolvimento que envolve dificuldades persistentes em areas como
leitura, escrita e matematica, mesmo quando o estudante teve oportunidades
adequadas de escolarizacdo. Nesse caso, a dificuldade ndo desaparece apenas
com reforgo comum, exigindo avaliagdo especializada e acompanhamento

continuo.

Essa distingdo € importante porque a dificuldade de aprendizagem pode
estar relacionada a situagdes externas ao aluno, enquanto o transtorno envolve
critérios clinicos mais definidos. Um estudante pode ter dificuldade em leitura
porque ficou muito tempo sem acompanhamento, porque nio teve estimulos
suficientes, porque passou por mudancas familiares ou porque perdeu
conteudos basicos. Ja no transtorno, as dificuldades sdo mais duradouras,
intensas e aparecem mesmo quando ha ensino adequado, apoio pedagogico e
oportunidades de aprendizagem.

A World Health Organization (2024), ao tratar dos transtornos do
neurodesenvolvimento, também reforca que essas condicbes precisam ser
analisadas a partir de critérios especificos, considerando prejuizos reais no

funcionamento académico e no desenvolvimento do estudante. Isso significa que
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a escola ndo deve diagnosticar, mas pode observar, registrar, acompanhar e
orientar a familia quando percebe que a dificuldade permanece por muito tempo

e interfere de forma significativa na vida escolar.

No cotidiano da sala de aula, essa diferenca pode aparecer de forma
bastante concreta. Um aluno com dificuldade de aprendizagem pode melhorar
quando recebe explicagdes diferentes, atividades graduais, refor¢o, apoio
individual e mais tempo para consolidar o conteudo. Ja um aluno com transtorno
de aprendizagem pode continuar apresentando obstaculos importantes, mesmo
com essas intervengdes, necessitando de avaliacdo multiprofissional,
adaptagdes pedagodgicas, acompanhamento especializado e estratégias mais

permanentes.

Vygotsky (2007) contribui para essa compreensdo ao mostrar que a
aprendizagem se desenvolve por meio das interagdes sociais e da mediagao.
Isso reforga que a escola deve investir em intervengdes antes de concluir que
existe um transtorno. O professor, ao mediar o conhecimento, pode perceber se
o estudante avanga com apoio, se responde melhor a determinadas estratégias
ou se as dificuldades permanecem mesmo diante de diferentes formas de

ensino.

Freire (2021) também ajuda a pensar essa questdo de maneira mais
humana, ao defender uma pratica educativa baseada no respeito ao educando
e a sua realidade. Rotular o estudante como incapaz, preguigoso ou
desinteressado pode agravar ainda mais suas dificuldades. Muitas vezes, o
aluno ja carrega inseguranga, vergonha e medo de errar. Por isso, diferenciar
dificuldade e transtorno ndao € apenas uma questao técnica, mas também uma

postura ética diante da aprendizagem.

No periodo posterior a pandemia, esse cuidado se tornou ainda mais
necessario. Muitos estudantes passaram a apresentar defasagens em leitura,
escrita, interpretagdo, calculo, atengdo e organizagdo escolar, mas isso nao
significa que todos tenham transtornos de aprendizagem. Em grande parte dos
casos, as dificuldades podem estar associadas a interrupcdo das aulas
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presenciais, ao ensino remoto desigual, a falta de mediac&o direta e as perdas

de rotina escolar, como apontam UNESCO, UNICEF e World Bank (2021).

Portanto, a diferencga principal esta na origem, na intensidade, na duragéo
e na resposta as intervengdes. A dificuldade de aprendizagem pode ser
passageira e relacionada a fatores pedagogicos, sociais ou emocionais; o
transtorno de aprendizagem tende a ser persistente, especifico e exige avaliagao
especializada. Para a escola, o caminho mais adequado é observar com
atengao, registrar os sinais, aplicar estratégias pedagodgicas, dialogar com a
familia e, quando necessario, encaminhar para avaliagao profissional, sempre

preservando o estudante de rétulos e garantindo seu direito de aprender.

1.2.2 Principais manifestacoes das dificuldades de aprendizagem na
educacgao basica

As dificuldades de aprendizagem na educagé&o basica podem aparecer de
diferentes formas e nem sempre sao percebidas logo no inicio. Em muitos casos,
o estudante demonstra sinais pequenos no cotidiano, como demora para concluir
atividades, inseguranga para responder, esquecimento frequente, pouca
participacdo ou necessidade constante de ajuda. Esses sinais precisam ser
observados com atencdo, pois podem indicar lacunas no processo de
escolarizacdo e ndo devem ser confundidos, de imediato, com falta de interesse
ou incapacidade.

Uma das manifestagdes mais comuns ocorre na leitura. Muitos estudantes
apresentam dificuldade para reconhecer palavras, ler com fluéncia, compreender
frases, interpretar textos e relacionar informacdes. A leitura, nesse sentido, ndo
envolve apenas decodificar letras, mas compreender sentidos, fazer inferéncias
e construir significados. Para Vygotsky (2007), a linguagem ocupa papel central
no desenvolvimento humano, pois € por meio dela que o sujeito organiza o

pensamento e amplia sua relagcdo com o mundo.

Na escrita, as dificuldades podem aparecer na ortografia, na pontuagéo,
na organizagao das ideias, na construgdo de frases e na produgédo de textos
coerentes. Alguns estudantes até conseguem falar sobre determinado assunto,
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mas n&o conseguem registrar suas ideias de forma estruturada. Outros
escrevem com muitos erros, pulam palavras, trocam letras ou evitam atividades
que envolvem produgéo textual. Segundo Libaneo (2013), o ensino precisa ser
planejado de forma intencional, considerando as necessidades reais dos alunos

e 0s caminhos necessarios para que avancem.

As dificuldades em Matematica também sdo bastante presentes na
educagao basica. Elas podem envolver problemas na compreensao dos
numeros, nas operagdes basicas, no raciocinio légico, na resolugdo de
problemas e na interpretacdo de situacdes matematicas. Muitos estudantes
decoram procedimentos, mas nao compreendem o sentido do que estdo
fazendo. A BNCC destaca que a aprendizagem deve envolver conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, o que reforgca a importancia de ensinar
Matematica de forma significativa e relacionada a situagdes concretas (BRASIL,
2018).

Além das areas de Lingua Portuguesa e Matematica, as dificuldades
também podem aparecer na atengdo, na concentragdo e na memoria. Alguns
estudantes se distraem com facilidade, ndo conseguem acompanhar explicagdes
longas, esquecem orientagdes recentes ou ndo concluem tarefas dentro do
tempo previsto. A American Psychiatric Association (2023) aponta que
dificuldades persistentes em habilidades académicas precisam ser analisadas
considerando intensidade, duracdo e impacto na vida escolar, evitando

conclusdes apressadas.

Outro sinal importante esta relacionado a organizagdo escolar. Ha
estudantes que n&do conseguem manter materiais em ordem, esquecem
atividades, perdem prazos, ndo registram tarefas ou demonstram dificuldade
para seguir uma sequéncia de comandos. Essas manifestagcées podem interferir
diretamente no desempenho, pois mesmo quando o aluno compreende parte do
conteudo, a falta de organizagao dificulta sua participagdo e continuidade nas
atividades. Por isso, o acompanhamento pedagogico precisa considerar também

habitos de estudo e autonomia.
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As dificuldades de aprendizagem também podem se expressar por meio
de comportamentos emocionais. Medo de errar, vergonha de ler em voz alta,
ansiedade diante de provas, choro, irritacdo, siléncio excessivo ou recusa em
participar podem estar ligados a experiéncias de fracasso escolar. Freire (2021)
ajuda a compreender que o ato educativo precisa ser humanizador, respeitando
o estudante e sua realidade. Assim, quando a escola acolhe o aluno, ela cria

condicdes para que ele tente novamente sem se sentir humilhado.

No periodo posterior a pandemia, muitas dessas manifestacbes se
tornaram mais visiveis. Estudantes retornaram as aulas presenciais com
defasagens acumuladas, perda de rotina, dificuldades de socializagdo e
fragilidades emocionais. Barbosa, Anjos e Azoni (2022) indicam que o
isolamento social e a suspensao das aulas presenciais impactaram a
aprendizagem de estudantes da educacdo basica, principalmente em
habilidades relacionadas a linguagem, a interagdo e ao acompanhamento

escolar.

As manifestagdes das dificuldades de aprendizagem também podem
aparecer na convivéncia e na participagdo em sala. Alguns estudantes evitam
trabalhos em grupo, ndo conseguem se expressar com seguranga, apresentam
dificuldade para seguir regras coletivas ou demonstram baixa tolerancia a
frustragdo. Essas situagbes mostram que a aprendizagem ndo € apenas
cognitiva, pois envolve relagdes, emog¢des, comunicagéo e vinculo com a escola.
Conforme Tardif (2014), o professor mobiliza saberes construidos na pratica para

compreender essas situagdes e buscar intervengdes adequadas.

Portanto, as principais manifestagbes das dificuldades de aprendizagem
na educagéo basica envolvem leitura, escrita, matematica, atengdo, memoria,
organizagao, participagao, autonomia e aspectos emocionais. Esses sinais ndo
devem ser usados para rotular o estudante, mas para orientar acdes
pedagogicas mais cuidadosas. Quando a escola observa, registra, acolhe e
intervém de forma planejada, as dificuldades deixam de ser vistas como limite
definitivo e passam a ser compreendidas como ponto de partida para novas
possibilidades de aprendizagem.
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1.3 A pandemia da Covid-19 e seus impactos na escolarizagao

A pandemia da Covid-19 provocou uma das maiores rupturas ja vividas
pela educacdo basica nas ultimas décadas. Com a suspensao das aulas
presenciais, escolas, professores, estudantes e familias precisaram reorganizar
rapidamente suas formas de ensinar, aprender e acompanhar as atividades
escolares. Esse processo ndo aconteceu de maneira igual para todos, pois as
condi¢gdes de acesso a internet, aos equipamentos digitais, ao apoio familiar e a
mediacao pedagdgica foram muito diferentes entre os estudantes.

No Brasil, a reorganizagdo escolar durante a pandemia exigiu medidas
excepcionais, principalmente em relagdo ao calendario letivo, a carga horaria e
ao uso de atividades nao presenciais. A Lei n® 14.040/2020 estabeleceu normas
educacionais excepcionais durante o estado de calamidade publica,
reconhecendo que o funcionamento regular das escolas havia sido
profundamente afetado (BRASIL, 2020). Essa legislagdo ndo anulou o
compromisso com a aprendizagem, mas buscou criar condi¢gdes legais para que
os sistemas de ensino reorganizassem suas ac¢Oes diante da emergéncia

sanitaria.
Conforme Brasil (2020):

Os estabelecimentos de ensino de educacgéo basica, observadas as
diretrizes nacionais editadas pelo CNE, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as normas a serem editadas pelos respectivos
sistemas de ensino, ficam dispensados, em carater excepcional:

| — na educagao infantil, da obrigatoriedade de observancia do minimo
de dias de trabalho educacional e do cumprimento da carga horaria
minima anual previstos no inciso Il do caput do art. 31 da Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996; Il — no ensino fundamental e no ensino
médio, da obrigatoriedade de observancia do minimo de dias de efetivo
trabalho escolar, nos termos do inciso | do caput e do § 1° do art. 24 da
Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, desde que cumprida a carga
horaria minima anual estabelecida nos referidos dispositivos, sem
prejuizo da qualidade do ensino e da garantia dos direitos e objetivos
de aprendizagem. (BRASIL, 2020, art. 2°, incisos | e Il)

Esse trecho mostra que, mesmo em um cenario de flexibilizagdo legal, a
qualidade do ensino e a garantia dos direitos de aprendizagem permaneceram
como principios centrais. A pandemia exigiu adaptag¢des, mas essas adaptagdes

nao poderiam significar abandono pedagogico. Pelo contrario, a situagao
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emergencial tornou ainda mais necessario acompanhar os estudantes,
reorganizar conteudos e criar estratégias para reduzir prejuizos no percurso

escolar.

O Conselho Nacional de Educagao também reconheceu que a pandemia
nao atingiu todos os estudantes da mesma forma. No Parecer CNE/CP n°
5/2020, o CNE destacou que a crise sanitaria agravou fragilidades ja existentes
na sociedade brasileira, especialmente na educacdo. Entre os aspectos
apontados, aparecem as desigualdades de proficiéncia, alfabetizagdo, matricula,
condigdes socioeconémicas e acesso ao mundo digital (BRASIL, 2020).

Conforme Brasil (2020):

Sob este aspecto, €& importante considerar as fragilidades e
desigualdades estruturais da sociedade brasileira que agravam o
cenario decorrente da pandemia em nosso pais, em particular na
educacéo, se observarmos as diferengas de proficiéncia, alfabetizacéo
e taxa liquida de matricula relacionados a fatores socioeconémicos e
étnico-raciais. Também, como parte desta desigualdade estrutural,
cabe registrar as diferengas existentes em relagdo as condigbes de
acesso ao mundo digital por parte dos estudantes e de suas familias.
Além disso, é relevante observar as consequéncias socioeconémicas
que resultardo dos impactos da COVID-19 na economia como, por
exemplo, aumento da taxa de desemprego e redugao da renda familiar.
(BRASIL, 2020, p. 3)

Essa citagdo € importante porque mostra que os impactos da pandemia
na escolarizacdo nao podem ser explicados apenas pela suspensao das aulas
presenciais. O problema foi mais amplo, envolvendo desigualdade social, acesso
desigual as tecnologias, fragilidades familiares e perdas econémicas. Assim,
muitos estudantes ndo deixaram de aprender por falta de vontade, mas porque
nao tiveram as mesmas condigdes para acompanhar as atividades escolares

durante o periodo remoto.

O ensino remoto emergencial surgiu como uma alternativa possivel diante
da impossibilidade de manter as aulas presenciais. No entanto, essa modalidade
foi implantada de maneira rapida, muitas vezes sem tempo adequado para
formagéo docente, planejamento, adaptagdo de materiais e garantia de acesso
aos estudantes. O Parecer CNE/CP n° 5/2020 indicou que as redes precisariam

considerar diferentes formas de interagdo com os alunos, mediadas ou n&o por
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tecnologias digitais, para tentar alcangar os objetivos de aprendizagem (BRASIL,

2020).
De acordo com Brasil (2020):

Ao deliberar sobre a possibilidade de realizagdo de atividades
pedagogicas nao presenciais, para fins de cumprimento de carga
horaria minima exigida por lei e reduzir a necessidade de realizagédo de
reposicao presencial, o sistema de ensino deve observar: o cOmputo
desta carga horaria apenas mediante publicacdo pela instituicdo ou
rede de ensino do planejamento das atividades pedagdgicas nao
presenciais, indicando os objetivos de aprendizagem da BNCC
relacionados ao respectivo curriculo e/ou proposta pedagogica que se
pretende atingir; as formas de interagdo, mediadas ou n&o por
tecnologias digitais de informag&o e comunicagdo, com o estudante
para atingir tais objetivos. (BRASIL, 2020, p. 23)

Esse direcionamento refor¢ca que a atividade nao presencial ndo deveria
ser apenas o envio de tarefas. Para que tivesse sentido pedagdgico, seria
necessario indicar objetivos de aprendizagem, formas de interagao,
acompanhamento e avaliagdo. Na pratica, porém, muitas escolas enfrentaram
dificuldades para manter esse vinculo, especialmente quando os estudantes nao
tinham internet, celular proprio, computador, ambiente adequado para estudar

ou apoio familiar permanente.

Os impactos da pandemia também apareceram na rotina dos professores.
Muitos docentes precisaram aprender rapidamente a utilizar plataformas digitais,
gravar aulas, organizar materiais remotos, acompanhar estudantes por
mensagens e adaptar praticas antes pensadas para o espago presencial. Tardif
(2014) ajuda a compreender que o trabalho docente se constroi na experiéncia
cotidiana, mas a pandemia imp6s uma mudancga brusca, exigindo novos saberes

e maior capacidade de adaptacdo em um contexto de incerteza.

Para os estudantes, a interrupcdo da convivéncia escolar afetou nao
apenas os conteudos, mas também os vinculos, a socializagao e a organizagao
da rotina. A escola é um espaco de encontro, escuta, disciplina, interagdo e
apoio. Quando esse espaco foi interrompido, muitos alunos perderam
referéncias importantes para sua aprendizagem. Vygotsky (2007) contribui para

essa compreensao ao destacar que o desenvolvimento ocorre nas interacbes
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sociais e na mediacdo, o que mostra a importancia do contato com professores

e colegas no processo de aprender.

As perdas de aprendizagem se tornaram mais visiveis no retorno as aulas
presenciais. Muitos estudantes apresentaram dificuldades em leitura, escrita,
interpretacéo, calculo, concentragdo, autonomia e participagdo. Barbosa, Anjos
e Azoni (2022) apontam que o isolamento fisico e a suspensdo das aulas
presenciais impactaram a aprendizagem de estudantes da educagdo basica,
especialmente em habilidades relacionadas a linguagem, ao acompanhamento
das atividades e a rotina escolar.

Além das dificuldades cognitivas, o retorno presencial evidenciou
fragilidades emocionais. Alguns estudantes voltaram inseguros, desmotivados,
ansiosos, com medo de errar ou com baixa confianga em sua propria capacidade
de aprender. Freire (2021) permite compreender que a pratica educativa precisa
ser humanizadora, pois ensinar exige olhar para o estudante como sujeito inteiro,

marcado por experiéncias, sentimentos e condi¢cdes concretas de vida.

Os organismos internacionais também chamaram atengao para os efeitos
da pandemia na educagdo. UNESCO, UNICEF e Banco Mundial (2021)
indicaram que o fechamento das escolas agravou uma crise global de
aprendizagem e atingiu de forma mais intensa os estudantes em situagédo de
vulnerabilidade. Esse cenario reforga que a recuperagéo das aprendizagens nao
pode ser tratada como simples reposi¢cao de conteudo, mas como um processo

que envolve diagnostico, acolhimento, reorganizagao curricular e apoio continuo.

No contexto brasileiro, Todos Pela Educagdo (2024) destaca que os
efeitos da pandemia ainda aparecem nos indicadores de aprendizagem,
permanéncia e desigualdade educacional. As lacunas acumuladas n&o
desapareceram com a reabertura das escolas, pois muitos estudantes
continuaram enfrentando dificuldades para acompanhar o curriculo previsto.
Dessa forma, o periodo posterior a pandemia exige ag¢des planejadas de
recomposi¢ao das aprendizagens, principalmente nas habilidades basicas de

leitura, escrita e Matematica.
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A pandemia também revelou a importancia da escola como espago de
protecdo social. Para muitos estudantes, a escola representa acesso a
alimentagao, convivéncia, acolhimento, orientagdo e seguranga. Quando esse
espaco foi interrompido, as desigualdades ficaram mais evidentes. Por isso,
discutir os impactos da Covid-19 na escolarizag&o exige reconhecer que a escola
nao é apenas um lugar de conteudos, mas também de cuidado, pertencimento e

garantia de direitos.

Dessa maneira, os impactos da pandemia na escolarizagao foram amplos
e profundos. Eles envolveram perda de rotina, distanciamento da mediagao
docente, acesso desigual ao ensino remoto, fragilizagao dos vinculos escolares,
dificuldades emocionais e ampliagdo das defasagens. O maior desafio n&o foi
apenas retomar as aulas presenciais, mas reconstruir as condi¢des para que 0s

estudantes voltassem a aprender com segurancga, apoio e acompanhamento.

Portanto, a pandemia da Covid-19 marcou a educagdo basica ao
evidenciar desigualdades ja existentes e produzir novos desafios para escolas,
professores, familias e estudantes. O periodo posterior as aulas remotas exige
olhar cuidadoso para as dificuldades acumuladas, evitando culpabilizar o aluno
por lacunas que foram construidas em um contexto social e educacional
excepcional. A escolarizagdo, nesse cenario, precisa ser reorganizada com
sensibilidade, diagnostico pedagogico, recomposicdo das aprendizagens e

fortalecimento dos vinculos entre escola, estudante e familia.

1.3.1 Ensino remoto emergencial e desigualdades educacionais

O ensino remoto emergencial surgiu como uma alternativa possivel diante
da suspensao das aulas presenciais provocada pela pandemia da Covid-19. No
entanto, ele ndo pode ser confundido com educacgao a disténcia planejada, pois
foi organizado em carater de urgéncia, em meio a muitas incertezas, sem tempo
suficiente para preparacédo das escolas, formacido dos professores, adaptagao
dos materiais e garantia de acesso para todos os estudantes. Por isso, embora
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tenha sido necessario naquele momento, também revelou desigualdades

profundas que ja existiam na educagéo brasileira.

Durante esse periodo, muitas redes de ensino passaram a utilizar
plataformas digitais, videoaulas, grupos de mensagens, materiais impressos e
atividades enviadas para casa. O Conselho Nacional de Educagéo reconheceu
a possibilidade de atividades pedagogicas nao presenciais como forma de
reorganizar o calendario escolar e reduzir prejuizos aos estudantes, mas
destacou que essas agbes precisavam estar vinculadas aos objetivos de
aprendizagem e as propostas pedagogicas das escolas (BRASIL, 2020).

Conforme Brasil (2020), as atividades pedagdgicas n&o presenciais
deveriam considerar objetivos de aprendizagem e formas de interagcdo com os
estudantes: O planejamento das atividades pedagogicas n&o presenciais deve
indicar os objetivos de aprendizagem relacionados ao curriculo e as formas de
interacdo, mediadas ou n&o por tecnologias digitais, com o estudante. (BRASIL,
2020, p. 23)

Esse direcionamento mostra que o ensino remoto nido deveria ser
reduzido ao simples envio de tarefas. Para ter sentido pedagdgico, precisava
haver intencionalidade, acompanhamento, mediagdo e alguma forma de
devolutiva. Na pratica, porém, muitas escolas enfrentaram dificuldades para
manter contato com todos os alunos, principalmente quando as familias nao
tinham internet estavel, aparelho celular disponivel, computador, espaco

adequado ou condi¢cbes de acompanhar as atividades escolares.

As desigualdades educacionais ficaram ainda mais visiveis porque o
ensino remoto dependeu, em grande parte, de recursos que nem todos
possuiam. Enquanto alguns estudantes conseguiam assistir as aulas on-line,
enviar atividades e manter contato frequente com os professores, outros
dependiam de materiais impressos, celular compartilhado com familiares ou
acesso irregular a internet. O UNICEF e o Cenpec Educagao (2021) apontaram
que, com as escolas fechadas, criangas e adolescentes que ja estavam em

situacéo de exclusao ficaram ainda mais distantes do processo educativo.
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Nesse cenario, a desigualdade nao se limitou ao acesso tecnolodgico.
Também envolveu o apoio familiar, a escolaridade dos responsaveis, a
disponibilidade de tempo dos pais ou cuidadores, as condi¢des de moradia, a
alimentagao, o siléncio para estudar e a estabilidade emocional dentro de casa.
Muitos estudantes passaram a realizar atividades sem mediacdo adequada, o
que comprometeu a compreensao dos conteudos e ampliou as lacunas de

aprendizagem.

O Parecer CNE/CP n° 5/2020 também chamou atencdo para as
desigualdades estruturais da sociedade brasileira, destacando que a pandemia

agravou diferengas ligadas a proficiéncia, alfabetizagdo, matricula, fatores

socioecondmicos e acesso ao mundo digital (BRASIL, 2020).

Conforme Brasil (2020): E importante considerar as fragilidades e
desigualdades estruturais da sociedade brasileira que agravam o cenario
decorrente da pandemia, em particular na educacao.
(BRASIL, 2020, p. 3)

Essa afirmagéo ajuda a compreender que o ensino remoto emergencial
nao criou todas as desigualdades, mas tornou muitas delas mais evidentes.
Estudantes que ja enfrentavam dificuldades antes da pandemia passaram a
depender de condi¢cbes que nem sempre estavam disponiveis em suas casas.
Assim, o afastamento da escola presencial atingiu com maior forga aqueles que
mais precisavam da mediacdo direta do professor, da rotina escolar e do
acompanhamento pedagodgico.

Além disso, o ensino remoto exigiu dos professores uma rapida adaptacao
ao uso de tecnologias digitais. Muitos docentes precisaram aprender, em pouco
tempo, a gravar aulas, organizar atividades virtuais, atender familias por
mensagens, acompanhar estudantes a distancia e produzir materiais acessiveis.
Tardif (2014) contribui para essa compreensao ao afirmar que o trabalho docente
mobiliza saberes construidos na formagdo, na experiéncia e nas situagoes
concretas da pratica. Durante a pandemia, esses saberes foram colocados a

prova em um contexto completamente inesperado.
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Vygotsky (2007) também ajuda a compreender os limites do ensino
remoto emergencial, pois a aprendizagem se desenvolve por meio das
interacdes sociais e da mediacdo. Quando o estudante fica distante da presenca
do professor e dos colegas, a construgado do conhecimento pode ser prejudicada,
principalmente nos casos em que ele ainda ndo possui autonomia para estudar
sozinho. Isso foi ainda mais evidente entre criancas menores e estudantes com

dificuldades anteriores de aprendizagem.

Barbosa, Anjos e Azoni (2022) apontam que o isolamento social e a
suspensao das aulas presenciais impactaram a aprendizagem de estudantes da
educacédo basica, especialmente em habilidades relacionadas a linguagem, a
rotina escolar e ao acompanhamento das atividades. Esse dado reforca que o
ensino remoto emergencial, mesmo necessario, ndo conseguiu substituir
plenamente a experiéncia escolar presencial, sobretudo para alunos que

dependiam de mediac&o constante.

Os impactos também foram emocionais. Muitos estudantes passaram a
conviver com medo, inseguranga, perdas familiares, ansiedade, desmotivagao e
dificuldade de manter uma rotina de estudos. Freire (2021) permite compreender
que o ato educativo precisa considerar a realidade concreta do educando, pois
ndo ha aprendizagem significativa quando o estudante é tratado apenas como
receptor de tarefas. A escola precisa enxergar o sujeito em sua totalidade,

especialmente em contextos de crise.

Organismos internacionais também alertaram para os efeitos do
fechamento das escolas. UNESCO, UNICEF e Banco Mundial (2021) afirmaram
que a crise educacional provocada pela pandemia agravou desigualdades ja
existentes e tornou urgente a recuperagdo das aprendizagens com foco na
equidade. Esse alerta dialoga diretamente com a realidade brasileira, marcada
por diferengas sociais, regionais e tecnoldgicas que interferiram no acesso dos

estudantes ao ensino remoto.

Portanto, o ensino remoto emergencial revelou que a garantia do direito a
aprendizagem depende de muito mais do que disponibilizar atividades. E preciso

garantir acesso, mediacdo, acompanhamento, recursos, apoio familiar e
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condicbes reais de participacdo. Quando essas condicbes nao existem, o
estudante fica presente apenas no registro escolar, mas distante do processo
efetivo de aprender.

Dessa forma, as desigualdades educacionais agravadas durante o ensino
remoto ajudam a explicar muitas das dificuldades observadas no retorno
presencial. Lacunas em leitura, escrita, interpretacdo, Matematica, atencao,
organizagao e autonomia ndo surgiram de forma isolada, mas foram produzidas
em um periodo de afastamento, incertezas e acesso desigual as oportunidades
de aprendizagem. Por isso, a recomposi¢cao das aprendizagens precisa partir
desse reconhecimento, evitando culpabilizar os estudantes por perdas que foram

construidas em um contexto social e educacional extremamente desigual.

1.3.2 Retorno as aulas presenciais e agravamento das defasagens

O retorno as aulas presenciais representou um momento de grande
expectativa para as escolas, professores, estudantes e familias. Depois de um
periodo marcado pelo afastamento fisico, pelo ensino remoto emergencial e
pelas incertezas provocadas pela pandemia, a reabertura das escolas trouxe a
possibilidade de retomada dos vinculos, da rotina e da mediagao pedagdgica
direta. No entanto, esse retorno também revelou um cenario preocupante: muitos
estudantes voltaram com defasagens acumuladas, dificuldades emocionais,
baixa autonomia e fragilidades em habilidades basicas de leitura, escrita e

matematica.

As defasagens escolares nao surgiram apenas no retorno presencial, mas
se tornaram mais visiveis nesse momento. Durante o ensino remoto, muitos
alunos participaram parcialmente das atividades, tiveram acesso limitado a
internet, dividiram aparelhos com familiares ou dependeram de materiais
impressos. Quando voltaram a sala de aula, os professores passaram a perceber
com mais clareza as lacunas deixadas por esse periodo, principalmente nas

aprendizagens que exigem acompanhamento continuo, pratica diaria e interagao

direta.
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O Conselho Nacional de Educagao ja havia alertado que a pandemia
agravou desigualdades estruturais da sociedade brasileira, especialmente na
educacao. O Parecer CNE/CP n° 5/2020 destacou diferencas de proficiéncia,
alfabetizacdo, matricula e acesso ao mundo digital, indicando que os estudantes
nao vivenciaram o periodo remoto nas mesmas condi¢des (BRASIL, 2020). Esse
ponto é importante porque ajuda a compreender que o agravamento das
defasagens n&do pode ser tratado como falha individual do aluno, mas como

consequéncia de um processo educacional interrompido e desigual.

De acordo com Brasil (2020):

Sob este aspecto, é importante considerar as fragilidades e
desigualdades estruturais da sociedade brasileira que
agravam o cendrio decorrente da pandemia em nosso pais, em
particular na educacdo, se observarmos as diferencas de
proficiéncia, alfabetizagcdo e taxa liquida de matricula relacionados
a fatores socioecondmicos e étnico-raciais. Também, como parte
desta desigualdade estrutural, cabe registrar as diferengas
existentes em relacdo as condicdes de acesso ao mundo digital
por parte dos estudantes e de suas familias. (BRASIL, 2020, p. 3)

Esse trecho mostra que o retorno presencial ndo aconteceu sobre uma
base igual para todos. Enquanto alguns estudantes conseguiram manter contato
frequente com a escola durante a pandemia, outros ficaram praticamente
afastados do processo de aprendizagem. Por isso, ao retornarem, os
professores encontraram turmas muito heterogéneas, com alunos em niveis
diferentes de desenvolvimento, alguns acompanhando os conteudos previstos e

outros ainda precisando retomar habilidades fundamentais.

As maiores defasagens apareceram, especialmente, nas areas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Em Lingua Portuguesa, muitos estudantes
demonstraram dificuldades de leitura fluente, interpretacédo de textos, escrita de
frases, organizagdo de ideias e produgcdo textual. Em Matematica, foram
observadas fragilidades nas operagdes basicas, no raciocinio logico, na
resolugao de problemas e na compreensao de conceitos. Esses sinais indicam
que as lacunas nao estavam apenas em conteudos especificos, mas em

habilidades estruturantes para toda a trajetoria escolar.
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Dados recentes sobre aprendizagem no Brasil reforcam esse cenario. O
estudo do Todos Pela Educacéo, com base em resultados do Saeb, aponta que,
embora existam sinais de recuperagdao em 2023, a aprendizagem meédia dos
estudantes ainda nao retornou aos patamares de 2019. No 5° ano do Ensino
Fundamental, por exemplo, os percentuais de aprendizagem adequada em
Lingua Portuguesa e Matematica permaneceram abaixo dos resultados
anteriores a pandemia; no 9° ano e no Ensino Médio, os desafios em Matematica

aparecem de forma ainda mais intensa (TODOS PELA EDUCACAO, 2025).

Conforme Todos Pela Educagéo (2025):

No 5° ano do Ensino Fundamental: Em 2023, 55,1% dos estudantes
tinham aprendizagem adequada em Lingua Portuguesa e 43,5% em
Matematica. Esses valores eram de 56,5% e 46,7% em 2019,
respectivamente. No 9° ano do Ensino Fundamental: Em 2023, 35,9%
tinham aprendizagem adequada em Lingua Portuguesa e 16,5% em
Matematica. Em 2019, eram 35,9% e 18,4%. No Ensino Médio: Em
2023, 32,4% dos estudantes alcangaram aprendizagem adequada em
Lingua Portuguesa e 5,2% em Matematica. Em 2019, eram 33,5% e
6,9%, respectivamente. (TODOS PELA EDUCACAO, 2025, p. 2)

Esses dados evidenciam que a recomposigdo das aprendizagens néo é
uma tarefa simples nem imediata. O retorno presencial nao significou,
automaticamente, recuperacdo das habilidades n&o consolidadas. Muitos
estudantes precisaram reaprender rotinas escolares, recuperar habitos de
estudo, reconstruir vinculos com professores e colegas e voltar a confiar em sua
propria capacidade de aprender. Assim, a escola passou a lidar, ao mesmo

tempo, com defasagens cognitivas e fragilidades socioemocionais.

O UNICEF e o Cenpec Educacdo (2021) também alertaram que a
pandemia trouxe risco de retrocesso no acesso de criangas e adolescentes a
educacao no Brasil, mostrando que a exclusdo escolar antes e durante a
pandemia atingiu de modo mais forte os grupos vulneraveis. Esse alerta se
relaciona diretamente ao retorno presencial, pois a busca ativa, a permanéncia
e 0 acompanhamento dos estudantes passaram a ser agoes indispensaveis para

evitar abandono, reprovagao e aprofundamento das desigualdades.

Nesse contexto, a presenca fisica dos estudantes na escola precisou ser
acompanhada de um olhar pedagogico mais cuidadoso. N&o bastava retomar o
calendario, aplicar avaliagcbes e avancar nos conteudos previstos. Era
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necessario identificar o que os alunos haviam aprendido, o que ndo haviam
consolidado e quais habilidades precisavam ser retomadas com prioridade. A
avaliacao diagnéstica tornou-se, entdo, uma ferramenta importante para orientar

o planejamento e evitar que as lacunas continuassem se acumulando.

Libaneo (2013) contribui para essa compreensao ao afirmar que o ensino
precisa ser planejado de forma intencional, considerando objetivos, conteudos,
métodos e condi¢cbes reais dos estudantes. No retorno presencial, essa
intencionalidade tornou-se ainda mais necessaria, pois as turmas apresentavam
ritmos muito diferentes de aprendizagem. O professor precisou reorganizar
estratégias, retomar conteudos essenciais e, muitas vezes, trabalhar com grupos

de alunos em niveis distintos dentro da mesma sala.

As defasagens também se agravaram porque a aprendizagem escolar &
construida de forma progressiva. Quando uma habilidade basica ndo é
consolidada, ela interfere nas aprendizagens seguintes. Um estudante que nao
& com fluéncia tera mais dificuldade para interpretar problemas matematicos,
compreender textos de Ciéncias, acompanhar explicagdes de Historia ou
produzir respostas escritas. Por isso, as lacunas do periodo pandémico nao

ficaram restritas a uma disciplina, mas atravessaram todo o processo escolar.

Vygotsky (2007) ajuda a compreender esse processo ao destacar a
importancia da mediagéo e das interagdes sociais no desenvolvimento humano.
Durante o afastamento presencial, muitos estudantes perderam parte
significativa dessa mediacdo cotidiana oferecida pelo professor e pelo grupo.
Com o retorno, foi necessario reconstruir esse espago de interagéo, dialogo,
explicacdo, escuta e acompanhamento, especialmente para os alunos que
dependiam mais da presenga do adulto para organizar o pensamento e realizar

as atividades.

Além das perdas de aprendizagem, o retorno presencial revelou
dificuldades emocionais importantes. Muitos estudantes demonstraram
insegurancga, ansiedade, medo de errar, vergonha de participar, baixa autoestima
e dificuldade de convivéncia. Freire (2021) permite compreender que a pratica
educativa precisa ser humanizadora, respeitando a realidade do
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educando e reconhecendo que ninguém aprende plenamente em um ambiente
marcado por medo, humilhac&o ou indiferenca. Dessa forma, acolher também se

tornou parte do processo de recomposigédo das aprendizagens.

Outro desafio foi a heterogeneidade das turmas. Em uma mesma sala,
passou a ser comum encontrar estudantes com niveis muito diferentes de
aprendizagem: alguns conseguiam acompanhar o conteudo previsto, enquanto
outros ainda apresentavam dificuldades basicas. Essa realidade exigiu praticas
pedagogicas mais flexiveis, retomada de habilidades essenciais, atividades
diferenciadas e acompanhamento mais proximo. O retorno presencial mostrou
que ensinar todos da mesma forma ja n&o respondia as necessidades reais dos

estudantes.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
disponibiliza os resultados do Saeb de forma agregada por Brasil, regides,
unidades da federagdo, municipios e escolas, 0 que permite acompanhar
indicadores educacionais e observar desafios relacionados ao desempenho
escolar. Esses dados s&o importantes porque ajudam as redes de ensino e as
escolas a compreenderem onde estdo as maiores fragilidades e quais areas

precisam de intervengdo mais urgente.

Nesse sentido, o agravamento das defasagens precisa ser enfrentado
com agdes articuladas. A escola precisa unir avaliagcdo diagndstica,
planejamento  coletivo, reforco  escolar, recomposicdo  curricular,
acompanhamento da frequéncia, dialogo com as familias e apoio
socioemocional. Quando essas ac¢des acontecem de forma isolada, os
resultados tendem a ser limitados; quando s&o organizadas coletivamente,

aumentam as possibilidades de avango dos estudantes.

Tardif (2014) destaca que o professor mobiliza saberes construidos na
formacéo e na experiéncia cotidiana. Esse saber da pratica foi fundamental no
retorno presencial, pois os docentes precisaram interpretar sinais, reconhecer
lacunas, adaptar atividades e reconstruir caminhos de aprendizagem. No
entanto, o enfrentamento das defasagens ndo pode ser responsabilidade
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exclusiva do professor, pois exige apoio da gestédo, da coordenagao pedagogica,
das politicas publicas e das familias.

Portanto, o retorno as aulas presenciais evidenciou que a pandemia
deixou marcas profundas na escolarizagdo. As defasagens nado se limitaram ao
conteudo perdido, mas envolveram também vinculos fragilizados, dificuldades
emocionais, perda de rotina e desigualdade de acesso as oportunidades de
aprendizagem. O principal desafio passou a ser reconstruir o percurso escolar
dos estudantes com responsabilidade, sensibilidade e planejamento, garantindo
que a retomada presencial fosse também uma retomada efetiva do direito de
aprender.

1.4 Aprendizagem no contexto pés-pandémico: recomposicgao,
acolhimento e acompanhamento escolar

A aprendizagem no contexto pos-pandémico passou a exigir da escola um
olhar mais sensivel, atento e organizado. O retorno as aulas presenciais nao
significou apenas voltar ao espago fisico da sala de aula, mas reencontrar
estudantes com trajetérias interrompidas, vinculos fragilizados, dificuldades
acumuladas e diferentes formas de lidar com o processo escolar. Por isso, a
recomposicdo das aprendizagens nao pode ser entendida como simples
reposi¢cao de conteudos, mas como um movimento pedagodgico mais amplo, que

envolve diagndstico, acolhimento, planejamento e acompanhamento continuo.

As perdas vividas durante a pandemia atingiram os estudantes de
maneiras diferentes. Enquanto alguns conseguiram manter certa rotina de
estudos, outros tiveram pouco acesso as atividades, dificuldade de conexao,
falta de equipamentos, auséncia de mediag¢ao familiar ou problemas emocionais
que interferiram diretamente na aprendizagem. UNESCO, UNICEF e World Bank
(2021) destacam que a crise educacional provocada pela pandemia ampliou
desigualdades ja existentes e tornou urgente a criagdo de estratégias para
recuperar aprendizagens, proteger trajetérias escolares e garantir maior

equidade educacional.
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Nesse cenario, a recomposigao das aprendizagens precisa partir de uma
pergunta simples, mas muito importante: o que os estudantes realmente
conseguiram aprender e o que ainda precisa ser reconstruido? Essa pergunta
desloca a preocupacao apenas com o cumprimento do curriculo e aproxima a
escola das necessidades concretas dos alunos. O Parecer CNE/CP n° 5/2020 ja
orientava que as atividades pedagogicas, mesmo em carater ndo presencial,
deveriam estar vinculadas aos objetivos de aprendizagem, deixando evidente
que o foco da organizag&o escolar deveria permanecer na garantia do direito de
aprender (BRASIL, 2020).

A Base Nacional Comum Curricular também ajuda a compreender esse
processo ao defender aprendizagens essenciais e progressivas ao longo da
educacdo basica. Quando essas aprendizagens sao interrompidas ou nao
consolidadas, o estudante passa a encontrar dificuldades em etapas posteriores,
pois muitos conhecimentos dependem de habilidades anteriores. Assim,
recompor aprendizagens significa retomar bases importantes, reorganizar
prioridades e construir pontes entre aquilo que o aluno ja sabe e aquilo que ainda
precisa desenvolver (BRASIL, 2018).

A recomposigao, portanto, ndo deve ser feita de forma apressada. Quando
a escola tenta apenas acelerar conteudos, corre o risco de ampliar ainda mais as
defasagens, porque muitos estudantes ndo acompanham o ritmo esperado.
Libaneo (2013) contribui para essa reflexdo ao lembrar que o ensino precisa ser
intencional, planejado e organizado, considerando objetivos, métodos e
condicdes reais dos alunos. No pds-pandemia, essa intencionalidade tornou-se
ainda mais necessaria, pois as turmas passaram a apresentar niveis muito

diferentes de aprendizagem.

A avaliagao diagnostica aparece como um dos caminhos mais importantes
para orientar esse processo. Ela permite identificar lacunas, reconhecer
avangos, compreender dificuldades e planejar intervengbes mais adequadas.
Diferente de uma avaliagdo apenas classificatoria, a avaliagdo diagnostica
precisa servir para orientar a pratica pedagdgica, mostrando onde o estudante
esta e quais apoios sao necessarios para que ele avance. Nessa
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direcdo, o acompanhamento escolar deixa de ser uma acéo pontual e passa a
ser parte da rotina pedagogica.

O acolhimento também ocupa lugar central nesse processo. Muitos
estudantes retornaram as aulas presenciais com medo, insegurancga, ansiedade,
desmotivacéo e baixa autoestima. Alguns tinham vergonha de participar porque
ndo conseguiam acompanhar os colegas; outros evitavam ler, escrever ou
resolver atividades por medo de errar. O Instituto Ayrton Senna (2021) destaca
a importancia das competéncias socioemocionais para a educagao integral,
especialmente quando se pensa no desenvolvimento dos estudantes de forma
ampla, considerando emocgdes, relacdes, autonomia e capacidade de enfrentar
desafios.

Freire (2021) ajuda a compreender que nao existe aprendizagem
verdadeiramente humana sem dialogo, escuta e respeito ao estudante. No
contexto pos-pandémico, isso significa reconhecer que o aluno nao voltou para
a escola do mesmo jeito que saiu. Muitos carregavam perdas, dificuldades
familiares, experiéncias de isolamento e sentimentos que afetavam diretamente
sua relacdo com o aprender. Por isso, acolher ndo € “passar a mao na cabeca’,
mas criar condigbes para que o estudante se sinta seguro o suficiente para

tentar, errar, perguntar e recomecgar.

O acompanhamento escolar, por sua vez, precisa envolver professores,
coordenacao pedagdgica, gestao e familia. As dificuldades de aprendizagem nao
podem ficar restritas a responsabilidade individual do professor em sala de aula.
Tardif (2014) destaca que o trabalho docente mobiliza saberes da formagéao, da
experiéncia e da pratica cotidiana, mas esse trabalho precisa ser sustentado por
uma rede institucional. Quando ha planejamento coletivo, troca entre
profissionais e acompanhamento sistematico, a escola consegue responder

melhor as necessidades dos estudantes.

Novoa e Alvim (2022) reforcam a importancia de proteger, transformar e
valorizar a escola e os professores, especialmente diante dos desafios
educacionais recentes. Essa contribuicdo é importante porque mostra que nao

ha recomposigéo das aprendizagens sem fortalecimento do trabalho docente. O
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professor precisa de tempo, formacéo, apoio pedagdgico, materiais adequados
e condi¢cbes reais para acompanhar os estudantes que retornaram com

diferentes niveis de aprendizagem.

Outro aspecto importante € que a recomposi¢cao precisa considerar a
realidade social dos estudantes. As defasagens ndo foram produzidas apenas
dentro da escola, mas também pelas condi¢cdes de vida durante a pandemia.
UNICEF e CENPEC Educacado (2021) alertam que a exclusdo escolar e as
desigualdades se agravaram no periodo pandémico, atingindo com maior forga
criangas e adolescentes em situacado de vulnerabilidade. Assim, acompanhar a
aprendizagem também significa observar frequéncia, participagdo, vinculo

familiar, acesso a recursos e permanéncia na escola.

No caso de Santa Catarina, o Curriculo Base da Educacéo Infantil e do
Ensino Fundamental do Territorio Catarinense reafirma a importancia da
formacdo integral e da garantia das aprendizagens essenciais (SANTA
CATARINA, 2019). Esse documento dialoga com a BNCC e ajuda a orientar as
praticas pedagogicas no territorio catarinense. Dessa forma, a recomposigao das
aprendizagens precisa estar alinhada as orientagdes curriculares, mas também

as condi¢des reais das escolas e dos estudantes.

O acompanhamento pedagogico deve ser continuo, porque as
dificuldades de aprendizagem n&o desaparecem com uma unica atividade ou
com uma semana de reforco. E necessario observar o estudante ao longo do
tempo, registrar avangos, retomar habilidades, ajustar estratégias e dialogar com
a familia quando necessario. Todos Pela Educagao (2024) aponta que os
desafios da educacéo basica brasileira continuam relacionados a aprendizagem,
permanéncia e desigualdade, mostrando que a recuperagao pos-pandemia exige

agdes duradouras, e ndo medidas isoladas.

Nesse processo, a escola precisa evitar praticas que reforcem rétulos ou
culpabilizem os alunos. Muitos estudantes que apresentam dificuldades ja
chegam a sala de aula com sentimento de fracasso, vergonha ou desanimo.
Quando a escola apenas cobra resultados, sem compreender 0 percurso vivido
por esse aluno, pode afasta-lo ainda mais da aprendizagem. Por outro lado,
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quando ha acolhimento, diagnostico e intervengéo planejada, a dificuldade deixa
de ser vista como limite definitivo e passa a ser entendida como ponto de partida
para novas possibilidades.

Portanto, a aprendizagem no contexto pds-pandémico exige uma
reorganizagao sensivel e responsavel da pratica escolar. Recompor
aprendizagens € retomar habilidades essenciais; acolher é reconhecer o
estudante em sua dimensdo humana; acompanhar é garantir que as dificuldades
sejam observadas e trabalhadas ao longo do percurso. Esses trés movimentos
precisam caminhar juntos, pois n&o ha aprendizagem sdlida sem cuidado, ndo
ha acolhimento verdadeiro sem agao pedagdgica, e ndo ha acompanhamento

efetivo sem compromisso coletivo com o desenvolvimento dos estudantes.

1.4.1 Recomposigao das aprendizagens e avaliagao diagnoéstica

A recomposigao das aprendizagens tornou-se uma necessidade central
no periodo pos-pandémico, pois muitos estudantes retornaram as aulas
presenciais com lacunas que nao podiam ser ignoradas pela escola. Essas
lacunas ndo se limitavam a conteudos nao trabalhados, mas envolviam
habilidades basicas de leitura, escrita, interpretagdo, calculo, raciocinio l6gico,
concentracdo e autonomia. Por isso, recompor aprendizagens significa olhar
para o percurso real dos estudantes e reorganizar o ensino a partir daquilo que

eles ainda precisam consolidar.

Esse processo nao deve ser confundido com simples recuperagao de
conteudo ou com uma tentativa de “correr atras do tempo perdido”. A
recomposigcao exige uma postura pedagogica mais cuidadosa, porque parte do
reconhecimento de que os estudantes viveram experiéncias diferentes durante
a pandemia. Alguns conseguiram manter rotina de estudos; outros tiveram
acesso limitado as atividades; muitos dependeram de celular compartilhado,
materiais impressos ou apoio familiar insuficiente. Assim, a escola precisa

compreender essas diferencas antes de propor qualquer intervencéao.
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A Base Nacional Comum Curricular contribui para essa discussao ao
defender que a educacgao basica deve assegurar aprendizagens essenciais ao
longo das etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2018). Esse principio ajuda
a compreender que a recomposi¢cao nao deve tentar retomar tudo de uma vez,
mas priorizar habilidades fundamentais para que o estudante consiga avancar.
Quando uma habilidade basica ndo é consolidada, ela interfere em

aprendizagens posteriores e aumenta a sensagao de fracasso escolar.

Como destaca Brasil (2018):

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagéo (PNE) (BRASIL, 2018, p. 7).

Esse trecho reforga que as aprendizagens precisam ser compreendidas
como um processo progressivo. No contexto pos-pandémico, essa progressao
foi interrompida ou fragilizada para muitos estudantes, tornando necessario
identificar quais habilidades ficaram comprometidas e quais precisam ser
retomadas com maior urgéncia. Dessa forma, a recomposicdao das
aprendizagens deve ser planejada com base em prioridades pedagogicas, e ndo
apenas na sequéncia tradicional dos conteudos.

A avaliagdo diagnostica aparece, nesse cenario, como uma ferramenta
indispensavel. Ela permite compreender o ponto em que cada estudante se
encontra, quais habilidades ja foram consolidadas, quais permanecem frageis e
quais intervengdes podem ser mais adequadas. Diferente de uma avaliagado
classificatéria, que apenas atribui nota, a avaliagdo diagnostica tem funcao
orientadora. Ela ndo serve para punir o aluno pelo que ele ndo aprendeu, mas

para mostrar a escola por onde recomecar.

Libadneo (2013) contribui para essa compreensdo ao defender que o
ensino precisa ser intencional, organizado e planejado de acordo com objetivos
educacionais claros. A avaliagdo diagndstica, nesse sentido, ajuda o professor a
planejar melhor sua acgdo, porque oferece informagdes concretas sobre as
necessidades da turma. Sem esse diagndstico, ha o risco de o professor avangar
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nos conteudos previstos sem perceber que parte dos estudantes ainda nao

domina habilidades anteriores.

O Parecer CNE/CP n° 5/2020 também reforgcou a importancia de manter
o vinculo entre as atividades pedagdgicas e os objetivos de aprendizagem.
Mesmo durante o periodo de atividades nao presenciais, o Conselho Nacional
de Educacdo indicou que o planejamento deveria considerar os objetivos
previstos na BNCC e nas propostas pedagdgicas das redes e escolas (BRASIL,
2020). Essa orientagdo permanece relevante no retorno presencial, pois mostra
qgue qualquer acao de recomposicao precisa ter clareza sobre o que se pretende

desenvolver.
Conforme Brasil (2020):

O planejamento das atividades pedagodgicas ndo presenciais deve
indicar os objetivos de aprendizagem relacionados ao curriculo e as
formas de interagdo, mediadas ou ndo por tecnologias digitais, com o
estudante. (BRASIL, 2020, p. 23).

Embora essa orientacdo tenha sido elaborada no contexto do ensino
remoto, ela ajuda a pensar a recomposicdo no retorno presencial. A escola
precisa planejar atividades com objetivos claros, acompanhar a participagéo dos
estudantes e criar formas de interacdo que favore¢cam a aprendizagem. Nao
basta aplicar exercicios repetitivos; é necessario compreender o que cada
atividade pretende desenvolver e como ela pode ajudar o aluno a superar

determinada dificuldade.

A avaliagao diagnostica também precisa considerar que as dificuldades
dos estudantes ndo aparecem apenas em provas formais. Elas podem ser
observadas na leitura em voz alta, na escrita espontanea, na resolugao de
problemas, na participagao oral, na organizagédo do caderno, na autonomia para
realizar tarefas e na capacidade de explicar o que foi aprendido. Tardif (2014)
destaca que o professor mobiliza saberes da experiéncia no cotidiano escolar, e
esse olhar construido na pratica € fundamental para perceber sinais que nem

sempre aparecem em instrumentos padronizados.

No entanto, o diagndstico ndo pode ficar apenas no registro da dificuldade.
Depois de identificar as lacunas, a escola precisa transformar essas
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informagdes em acédo pedagdgica. Isso envolve reorganizar o planejamento,
propor atividades diferenciadas, retomar habilidades essenciais, acompanhar
pequenos avangos, criar grupos de apoio quando necessario e dialogar com a

familia. A avaliagdo diagndstica sé tem sentido quando gera intervengéo.

As desigualdades educacionais também precisam ser consideradas
nesse processo. UNESCO, UNICEF e World Bank (2021) apontam que a
pandemia agravou uma crise global de aprendizagem e atingiu de forma mais
intensa os estudantes em situagdo de vulnerabilidade. Isso significa que a
recomposicao deve ser orientada pela equidade, oferecendo mais apoio a quem
mais precisa. Tratar todos os estudantes da mesma forma, nesse contexto, pode
manter ou até ampliar desigualdades ja existentes.

No Brasil, Todos Pela Educagao (2024) também chama atengdo para os
desafios relacionados a aprendizagem, permanéncia e desigualdade na
educacao basica. Esses dados reforcam que a recomposi¢ao precisa ser
continua, planejada e acompanhada pelas redes de ensino e pelas escolas. Nao
se trata de uma acéo de curto prazo, mas de um processo que deve atravessar
o planejamento pedagogico, os conselhos de classe, as reunides pedagdgicas e
o acompanhamento individual dos estudantes.

Freire (2021) ajuda a humanizar essa discussdo ao lembrar que ensinar
exige respeito ao educando e compromisso com sua realidade. A recomposi¢ao
das aprendizagens, quando feita com sensibilidade, ndo expde o estudante nem
reforca sua sensacao de incapacidade. Pelo contrario, cria possibilidades para
que ele volte a participar, pergunte sem medo, reconhega seus avangos e
reconstrua a confianga em si mesmo. Muitas vezes, o aluno ndo precisa apenas

recuperar conteudo; precisa recuperar também o vinculo com a aprendizagem.

Dessa forma, recomposi¢céo das aprendizagens e avaliagao diagnostica
precisam caminhar juntas. A recomposigao indica o que precisa ser retomado; a
avaliacdo diagnodstica mostra onde estdo as lacunas e orienta os caminhos
possiveis. Quando esses dois movimentos s&o realizados com planejamento,

acolhimento e acompanhamento continuo, a escola consegue responder melhor
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as necessidades dos estudantes e reduzir os impactos deixados pelo periodo

pandémico no percurso escolar.

1.4.2 Acolhimento socioemocional e reconstrugao dos vinculos escolares

O acolhimento socioemocional tornou-se uma dimensao indispensavel no
contexto pds-pandémico, porque muitos estudantes retornaram as aulas
presenciais carregando marcas que n&o eram apenas pedagogicas. As
dificuldades de aprendizagem, nesse periodo, passaram a aparecer junto com
inseguranca, ansiedade, desmotivacdo, medo de errar, baixa autoestima e
dificuldade de convivéncia. Por isso, a escola precisou compreender que
recompor aprendizagens também significava reconstruir relagdes, escutar os
estudantes e criar um ambiente em que eles se sentissem novamente

pertencentes ao espaco escolar.

A pandemia interrompeu rotinas, afastou estudantes da convivéncia diaria
com professores e colegas e fragilizou vinculos que sdo fundamentais para a
aprendizagem. O estudante ndo aprende apenas pelo contato com o conteudo,
mas também pela relacdo de confianga que estabelece com quem ensina, com
os colegas e com a prépria escola. Vygotsky (2007) contribui para essa
compreensao ao defender que o desenvolvimento humano ocorre nas interagcoes
sociais e na mediacdo cultural, o que reforca a importancia do vinculo no

processo educativo.

Nesse sentido, o retorno presencial exigiu mais do que reorganizagéo
curricular. Era necessario perceber como cada estudante voltava para a escola,
que perdas havia vivido, quais medos carregava e quais dificuldades
demonstrava no convivio escolar. Alguns alunos retornaram mais silenciosos;
outros, mais agitados; alguns evitavam participar das atividades; outros
apresentavam resisténcia as regras e a rotina. Essas manifestagbes ndo devem
ser vistas apenas como indisciplina ou desinteresse, mas como sinais de que o

vinculo escolar precisava ser reconstruido com cuidado.

Freire (2021) ajuda a compreender esse processo ao defender uma
pratica educativa baseada no dialogo, no respeito ao educando e na valorizagao
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de sua realidade. O acolhimento, nessa perspectiva, ndo se resume a uma
conversa inicial ou a uma ag¢ao pontual no comeg¢o do ano letivo. Ele precisa
fazer parte da postura pedagdgica da escola, aparecendo na forma como o
professor escuta, orienta, corrige, incentiva e reconhece os pequenos avangos

do estudante.

A Base Nacional Comum Curricular também refor¢ca a importancia das
dimensdes socioemocionais na formacgao integral dos estudantes. Ao tratar das
competéncias gerais da educagao basica, o documento evidencia que aprender
envolve conhecimento, cuidado de si, empatia, diadlogo, responsabilidade e
convivéncia. Dessa forma, a escola ndo pode separar completamente
aprendizagem cognitiva e desenvolvimento emocional, pois um estudante
fragilizado emocionalmente pode apresentar maiores dificuldades para se
concentrar, participar e persistir diante dos desafios escolares.

De acordo com Brasil (2018):

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas (BRASIL, 2018, p. 10).

Essa competéncia mostra que o desenvolvimento socioemocional
também faz parte do direito a aprendizagem. O estudante precisa aprender
conteudos escolares, mas também precisa desenvolver condicbes para
reconhecer emocdes, lidar com frustragdes, conviver com diferencas e construir
autonomia. No periodo posterior a pandemia, essa dimensao ganhou ainda mais
relevancia, pois muitos alunos retornaram com dificuldades de socializagao,
insegurancga diante das atividades e menor confianga em sua propria capacidade
de aprender.

O Instituto Ayrton Senna (2021) também destaca que as competéncias
socioemocionais sdo importantes para a educacgéo integral, pois contribuem para
que os estudantes desenvolvam habilidades relacionadas a persisténcia,
colaboracdo, empatia, responsabilidade e abertura ao novo. Essa compreensao
ajuda a perceber que o acolhimento socioemocional n&o é algo separado do
trabalho pedagogico. Pelo contrario, ele sustenta a aprendizagem, porque um
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aluno acolhido tende a participar mais, perguntar mais, tentar novamente e se

envolver com as atividades escolares.

A reconstrucdo dos vinculos escolares também depende da forma como
a escola lida com o erro. Muitos estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem tém medo de se expor, principalmente quando ja passaram por
experiéncias de fracasso. Quando o erro é tratado como motivo de vergonha, o
aluno se fecha; quando € compreendido como parte do processo, ele passa a
tentar novamente. Nesse sentido, o acolhimento precisa transformar a sala de

aula em um espago seguro para aprender, perguntar e recomegar.

Tardif (2014) contribui para essa discussdo ao lembrar que o professor
mobiliza saberes construidos na experiéncia cotidiana com os alunos. Esse
saber da pratica permite perceber quando uma dificuldade nao esta apenas no
conteudo, mas também na relagédo do estudante com a escola, com o professor,
com os colegas e consigo mesmo. Muitas vezes, antes de avangar em
determinados conteudos, € preciso reconstruir a confianga do aluno no proprio

processo de aprender.

Névoa e Alvim (2022) reforgam que a escola e os professores precisam
ser protegidos, transformados e valorizados diante dos desafios
contemporaneos. Essa contribuicido € importante porque o acolhimento
socioemocional dos estudantes n&o acontece sem condigdes institucionais. O
professor também precisa de apoio, tempo, formacdo, escuta e
acompanhamento da gestao para lidar com turmas marcadas por defasagens,
conflitos, insegurangas e diferentes necessidades.

As dificuldades socioemocionais observadas no retorno presencial
também dialogam com as desigualdades vividas durante a pandemia. UNESCO,
UNICEF e World Bank (2021) apontam que a crise educacional provocada pelo
fechamento das escolas ampliou vulnerabilidades e afetou de modo mais intenso
os estudantes em situacdo de maior fragilidade social. Assim, o acolhimento
precisa considerar que nem todos os alunos retornaram com as mesmas

condi¢cdes emocionais, familiares e escolares.
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No Brasil, UNICEF e CENPEC Educacdo (2021) alertaram para o
agravamento da exclusdo escolar e para os impactos da pandemia sobre
criangas e adolescentes. Esse cenario mostra que a reconstru¢do dos vinculos
escolares também esta ligada a permanéncia. Quando o estudante se sente
distante da escola, ndo compreendido ou incapaz de acompanhar as atividades,
aumenta o risco de evasao, abandono simbdlico ou desmotivagcido. Por isso,

acolher também é uma forma de proteger a trajetéria escolar.

A escola precisa, entao, fortalecer praticas de escuta e aproximacao. Isso
pode ocorrer por meio de rodas de conversa, acompanhamento individual,
didlogo com as familias, observacdo do comportamento em sala, atividades
cooperativas, valorizacdo dos avangos e construgdo de uma rotina mais
previsivel. Essas agdes parecem simples, mas ajudam o estudante a recuperar
seguranga e pertencimento. O vinculo escolar se reconstroi no cotidiano, na
constancia dos gestos, na presenca do professor e na forma como a escola

responde as dificuldades.

O acolhimento socioemocional também nao deve ser confundido com
auséncia de exigéncia pedagdgica. A escola acolhe quando compreende o
estudante, mas também quando acredita que ele pode avancar. Freire (2021)
permite pensar essa relacdo ao defender uma educagdo comprometida com a
dignidade do educando e com sua possibilidade de transformagdo. Assim,
acolher ndo significa diminuir expectativas, mas criar condigbes humanas e

pedagogicas para que o aluno consiga aprender.

Nesse processo, a coordenagao pedagdgica e a gestédo escolar tém papel
importante. O acolhimento ndo pode depender apenas da iniciativa individual de
alguns professores. Ele precisa estar presente no planejamento escolar, nas
reunides pedagodgicas, nos conselhos de classe, nas estratégias de
recomposigao e no dialogo com as familias. Quando a escola trabalha de forma
coletiva, consegue identificar melhor os estudantes que precisam de apoio e
organizar respostas mais adequadas.

A participagado da familia também é essencial para a reconstrugado dos

vinculos escolares. Muitos estudantes retornaram com mudangas na rotina
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domeéstica, dificuldades emocionais ou perda de habitos de estudo. O dialogo
entre escola e familia permite compreender melhor essas situacdes e construir
formas de acompanhamento mais proximas da realidade do aluno. No entanto,
esse dialogo precisa ser cuidadoso, evitando culpabilizar a familia,

especialmente quando ha vulnerabilidades sociais envolvidas.

Dessa forma, o acolhimento socioemocional e a reconstrugdao dos
vinculos escolares sao partes fundamentais do enfrentamento das dificuldades
de aprendizagem no contexto pés-pandémico. O estudante precisa sentir que a
escola € um espaco onde pode aprender, errar, ser ouvido, ser orientado e
recomegar. Quando o vinculo é fortalecido, a aprendizagem encontra melhores
condigbes para acontecer, pois 0 aluno passa a se perceber como alguém capaz
de avancar.

Portanto, o periodo posterior a pandemia exige uma escola mais atenta
as dimensdes humanas da aprendizagem. Recompor conteudos € necessario,
mas néo suficiente. E preciso acolher histérias, reconstruir relacdes, fortalecer a
confianga e criar praticas pedagodgicas que unam conhecimento, cuidado e
acompanhamento. S6 assim a escola consegue responder, de forma mais justa

e sensivel, as dificuldades que se tornaram mais evidentes no retorno presencial.

1.5 O papel do professor diante das dificuldades de aprendizagem

O professor ocupa um papel central diante das dificuldades de
aprendizagem, porque € ele quem acompanha mais de perto o cotidiano dos
estudantes, observa seus avangos, percebe suas insegurangas e identifica os
sinais de que algo ndo esta sendo compreendido. Muitas vezes, antes mesmo
de qualquer registro formal, € o olhar atento do docente que percebe quando o
aluno evita participar, demora para concluir uma atividade, apresenta medo de
errar ou demonstra lacunas em habilidades basicas de leitura, escrita e raciocinio
l6gico.

Esse papel, no entanto, ndo pode ser entendido como uma
responsabilidade solitaria. O professor é fundamental no processo de
identificac&o e interveng&o, mas precisa contar com apoio da gest&o escolar, da
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coordenacao pedagogica, da familia e das politicas educacionais. Tardif (2014)
destaca que o trabalho docente € formado por diferentes saberes, construidos
na formacao, na experiéncia e nas relagdes cotidianas com os alunos. Assim, o
professor ndo atua apenas aplicando conteudos; ele interpreta situacdes, adapta

caminhos e toma decisdes pedagdgicas todos os dias.

No contexto das dificuldades de aprendizagem, a pratica docente exige
sensibilidade e planejamento. Ndo basta perceber que o estudante nao
aprendeu; é necessario compreender por que ele ndo aprendeu, em que ponto
a dificuldade aparece e quais estratégias podem ajuda-lo a avangar. Libaneo
(2013) lembra que o ensino precisa ser intencional, organizado e orientado por
objetivos claros. Isso significa que a interveng&o pedagogica deve partir de uma
analise cuidadosa das necessidades reais dos estudantes.

O professor também precisa evitar rotulos que diminuem o aluno.
Expressdes como “ndo aprende”, “ndo quer nada” ou “tem preguica” podem
reforgar sentimentos de incapacidade e afastar ainda mais o estudante da
aprendizagem. Freire (2021) contribui para essa compreensao ao defender uma
pratica educativa baseada no respeito aos saberes dos educandos, no dialogo e
na valorizagdo da realidade vivida por eles. Dessa forma, o estudante com
dificuldade precisa ser visto como alguém em processo, e ndo como alguém

definido pelo erro.

A mediagcdo docente € uma das dimensdes mais importantes nesse
percurso. Vygotsky (2007) compreende que o desenvolvimento humano ocorre
nas relagdes sociais e nas interagdes mediadas. Isso mostra que o estudante
pode avancgar quando recebe apoio adequado, quando participa de situagdes de
aprendizagem significativas e quando encontra alguém que o ajude a reorganizar
seu pensamento. Nesse sentido, o professor atua como mediador entre o aluno,

o conhecimento e as possibilidades de desenvolvimento.

No periodo pds-pandémico, esse papel tornou-se ainda mais desafiador.
Muitos estudantes retornaram as aulas presenciais com defasagens
acumuladas, baixa concentracdo, fragilidade emocional e dificuldades para

retomar a rotina escolar. Todos Pela Educagao (2024) aponta que os desafios
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da educacdo basica brasileira continuam fortemente relacionados a
aprendizagem, a permanéncia e as desigualdades. Diante disso, o professor
passou a lidar com turmas mais heterogéneas, nas quais os estudantes

apresentam niveis muito diferentes de aprendizagem.

A heterogeneidade da sala de aula exige praticas mais flexiveis. Em uma
mesma turma, pode haver alunos que acompanham o conteudo previsto e outros
gue ainda precisam retomar habilidades anteriores. Por isso, o professor precisa
diversificar estratégias, propor atividades graduais, utilizar diferentes recursos,
organizar agrupamentos produtivos e acompanhar os avangos de cada
estudante. A BNCC reforgca que a educagdo basica deve assegurar
aprendizagens essenciais, considerando o desenvolvimento de competéncias,
habilidades, atitudes e valores (BRASIL, 2018).

O professor também tem papel importante na avaliagéo diagnéstica. E por
meio dela que se torna possivel identificar o que o aluno ja sabe, o que ainda
nao consolidou e quais habilidades precisam ser retomadas. Essa avaliagdo ndo
deve servir para expor ou punir o estudante, mas para orientar o planejamento
pedagogico. Quando o professor utiliza o diagnéstico como ponto de partida,
consegue planejar intervengdes mais coerentes e evitar que as dificuldades se

acumulem ainda mais.

Outro aspecto importante € a relagdo entre professor e estudante. A
aprendizagem n&o acontece apenas pela explicagdo do conteudo, mas também
pelo vinculo construido em sala de aula. Um aluno que se sente respeitado,
ouvido e encorajado tende a participar mais, perguntar mais e tentar novamente,
mesmo quando erra. O Instituto Ayrton Senna (2021) destaca a importancia das
competéncias socioemocionais na educagao integral, mostrando que
persisténcia, colaboragdo, empatia e autoconfianga também interferem no

percurso escolar.

Nesse sentido, o professor atua também como alguém que acolhe.
Acolher nao significa deixar de ensinar ou reduzir expectativas, mas
compreender que o aluno precisa de seguranga para aprender. Muitos

estudantes com dificuldades carregam experiéncias de fracasso, vergonha e
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medo de exposicdo. Quando o professor valoriza pequenos avangos, oferece
devolutivas cuidadosas e cria um ambiente de respeito, ajuda o estudante a

reconstruir sua confianga.

Novoa e Alvim (2022) defendem a valorizagdo da escola e dos
professores diante dos desafios educacionais contemporaneos. Essa ideia é
essencial, porque n&o se pode exigir que o professor enfrente sozinho problemas
que sao também sociais, institucionais e politicos. Para atender estudantes com
dificuldades de aprendizagem, o docente precisa de formagao continuada, tempo
para planejamento, apoio pedagogico, materiais adequados e espagos de dialogo

com outros profissionais.

O professor também precisa trabalhar de forma articulada com a
coordenacdo pedagogica. O acompanhamento das dificuldades ndo deve
depender apenas de observagdes individuais, mas de registros, reunides
pedagogicas, conselhos de classe, analise de desempenho, contato com a
familia e planejamento coletivo. Quando a escola organiza esse
acompanhamento, as intervengbdes deixam de ser isoladas e passam a fazer

parte de uma acgéo institucional mais consistente.

A familia também precisa ser envolvida, mas sem culpabilizagdo. Muitos
responsaveis enfrentaram dificuldades durante e depois da pandemia, como falta
de tempo, baixa escolaridade, problemas financeiros ou limitagdes para
acompanhar as atividades escolares. O didlogo com a familia deve buscar
aproximacéao e parceria, ajudando a compreender a realidade do estudante e a
construir formas possiveis de apoio. Quando escola e familia conversam com

respeito, 0 acompanhamento se torna mais efetivo.

E importante destacar que o professor ndo precisa ter todas as respostas
sozinho. Algumas dificuldades podem exigir encaminhamento para outros
profissionais, principalmente quando sao persistentes, intensas e nao
apresentam melhora mesmo com intervengdes pedagogicas. A American
Psychiatric Association (2023) e a World Health Organization (2024) orientam
que transtornos especificos precisam ser compreendidos a partir de critérios

50

@ Branner Global University is Authorized by the Delaware
. Commission on Independent Higher Education (DCIHE) under license #7048119%54 Chapman Rd, Ste 208 #26424, Newark, Delaware 19702 Us




e )
\E E
BRANNER GLOBAI
UNIVER siTY

Branner Global University is Authorized by the Delaware Commission on Independent
Higher Education (DCIHE) under license #70481193.

254 Chapman Rd, Ste 208 #26424, Newark, Delaware 19702 Us

préprios e avaliagdo especializada. Cabe a escola observar, registrar e

encaminhar, sem assumir diagnosticos que pertencem a areas especificas.

Portanto, o papel do professor diante das dificuldades de aprendizagem

envolve observar, acolher, planejar, intervir, avaliar e acompanhar. Sua atuagao

é decisiva para que o estudante nao seja reduzido a dificuldade que apresenta.

Quando o professor trabalha com sensibilidade, intencionalidade e apoio

institucional, a sala de aula se transforma em espaco de reconstrugao, onde o

erro deixa de ser motivo de vergonha e passa a ser parte do caminho para

aprender.

Quadro 2 — Papel do professor diante das dificuldades de aprendizagem

Dimensao da
atuagao docente

Observagao
pedagoégica

Avaliagao
diagnéstica

Mediagao do
conhecimento

Acolhimento
emocional

Planejamento
diferenciado

Registro e
acompanhamento

Trabalho coletivo

Encaminhamento
responsavel

Como aparece no cotidiano
escolar

Perceber sinais como baixa
participagdo, demora nas atividades,
inseguranga, erros recorrentes e
dificuldade de acompanhar a turma.

Verificar o que o estudante ja sabe,
quais habilidades n&o consolidou e
quais conteudos precisam ser
retomados.

Explicar de diferentes formas, usar
exemplos, propor atividades graduais
e acompanhar o raciocinio do aluno.

Escutar, incentivar, respeitar o tempo
do estudante e evitar exposi¢ao
negativa diante da turma.

Adaptar estratégias, organizar
grupos, propor reforgo, retomar
habilidades e diversificar recursos.

Anotar avancos, dificuldades,
intervencdes realizadas e respostas
dos estudantes as atividades.

Dialogar com coordenacéo, gestao,
familia e outros profissionais quando
necessario.

Observar dificuldades persistentes e
orientar a familia quanto a
necessidade de avaliagao

especializada, quando cabivel.

Contribuicao paraa
aprendizagem

Ajuda a identificar
precocemente as
dificuldades e evita que as
lacunas se aprofundem.

Orienta o planejamento e
permite interven¢des mais
adequadas.

Favorece a compreenséo e
amplia as possibilidades de
avanco.

Fortalece a confianga, a
autoestima e a participagao.

Atende diferentes ritmos e
necessidades de
aprendizagem.

Permite acompanhar a
evolucao e tomar decisdes
pedagoégicas mais
consistentes.

Amplia a rede de apoio e
evita que o professor atue
de forma isolada.

Garante cuidado adequado
sem rotular ou diagnosticar
indevidamente o estudante.

Fonte: Elaborado com base em Vygotsky (2007), Libaneo (2013), Tardif (2014), Brasil (2018),
Freire (2021), Névoa e Alvim (2022), American Psychiatric Association (2023) e World Health
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1.5.1 Praticas pedagodgicas diferenciadas e intervengao em sala de aula

As praticas pedagodgicas diferenciadas sao fundamentais quando a escola
reconhece que os estudantes ndo aprendem todos da mesma forma, no mesmo
ritmo e pelas mesmas estratégias. Diante das dificuldades de aprendizagem, o
professor precisa olhar para a turma sem perder de vista cada aluno em sua
singularidade. Isso n&o significa reduzir a exigéncia pedagogica, mas criar
caminhos variados para que todos tenham possibilidades reais de compreender,
participar e avancar.

No cotidiano escolar, a intervengdo em sala de aula comecga pela
observacdo. Antes de propor qualquer estratégia, o professor precisa identificar
onde a dificuldade aparece: se esta na leitura, na escrita, na interpretagdo, no
calculo, na atengdo, na organizagdo das ideias ou na inseguranga para
participar. Libaneo (2013) destaca que o ensino exige intencionalidade,
planejamento e organizagao, o que reforga a necessidade de praticas pensadas
a partir das necessidades concretas dos estudantes.

by

As praticas diferenciadas também precisam estar ligadas a avaliagao
diagndstica. Quando o professor compreende o que o estudante ja sabe e o que
ainda nado consolidou, consegue planejar atividades mais adequadas. A
avaliacdo, nesse caso, deixa de ser apenas instrumento de nota e passa a
orientar a intervengao pedagogica. Assim, o erro ndo é tratado como fracasso,

mas como informagao importante sobre o processo de aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular orienta que a educacao basica deve
garantir aprendizagens essenciais, considerando o desenvolvimento de
competéncias, habilidades, atitudes e valores (BRASIL, 2018). Essa
compreensao amplia a responsabilidade da escola, pois mostra que a
aprendizagem né&o pode ser limitada a memorizagédo de conteudos. O estudante
precisa ser provocado a pensar, resolver problemas, argumentar, interagir e

utilizar o conhecimento em situagdes significativas.

Uma pratica pedagdgica diferenciada pode ocorrer por meio da retomada
de habilidades basicas, uso de materiais concretos, leitura compartilhada,
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atividades em grupos, jogos pedagogicos, exercicios graduais, apoio individual,
uso de imagens, mapas mentais, explicagbes em etapas e propostas
relacionadas ao cotidiano dos alunos. Essas estratégias ajudam principalmente
aqueles estudantes que ndo conseguem acompanhar uma aula baseada apenas

na exposi¢ao oral e na copia do quadro.

Vygotsky (2007) contribui para essa discussdo ao compreender que a
aprendizagem acontece nas relagdes sociais e nas mediagdes. Isso significa que
o estudante pode avangar quando recebe apoio adequado, quando interage com
colegas e quando o professor organiza situagdes que favorecem sua
participacdo. A intervencdo em sala, portanto, ndo deve isolar o aluno com
dificuldade, mas inclui-lo em experiéncias que possibilitem troca, ajuda e

construcao coletiva.

As atividades em grupos produtivos, por exemplo, podem ser importantes
quando bem planejadas. Elas permitem que estudantes com diferentes niveis de
aprendizagem colaborem entre si, expliquem estratégias, compartilhem duvidas
e construam respostas de forma conjunta. No entanto, o agrupamento precisa
ser acompanhado pelo professor, para que nao se transforme apenas em divisao

de tarefas ou em exposicédo dos alunos que apresentam mais dificuldade.

Freire (2021) ajuda a compreender que ensinar exige respeito ao
educando, dialogo e compromisso com sua realidade. Por isso, uma pratica
diferenciada n&o pode ser mecanica ou apenas adaptada no papel. Ela precisa
fazer sentido para o estudante. Quando o professor aproxima o conteudo da vida
dos alunos, valoriza seus conhecimentos prévios e cria um ambiente em que

perguntar n&o seja motivo de vergonha, a aprendizagem se torna mais possivel.

A intervencédo em sala de aula também exige cuidado emocional. Muitos
estudantes com dificuldades ja chegam as atividades com medo de errar,
vergonha de ler em voz alta ou inseguranga para responder. Nesse caso, o
professor precisa construir um ambiente de confianga, no qual o erro seja
compreendido como parte do processo. O Instituto Ayrton Senna (2021) destaca

a importéncia das competéncias socioemocionais na educagao integral, pois
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persisténcia, empatia, colaboracdo e autoconfianga interferem diretamente na

forma como o aluno enfrenta os desafios escolares.

Outra estratégia importante é a diferenciagao das atividades. O professor
pode trabalhar o mesmo objetivo de aprendizagem com niveis diferentes de
complexidade, permitindo que todos participem sem que ninguém seja exposto.
Um estudante pode comecgar com uma atividade mais orientada, enquanto outro
avanga para uma proposta mais autbnoma. O importante € que todos estejam

envolvidos no mesmo percurso, ainda que com apoios diferentes.

Tardif (2014) lembra que o professor mobiliza saberes construidos na
formagédo e na experiéncia cotidiana. Esse saber da pratica é essencial para
perceber quais estratégias funcionam melhor com cada turma. Muitas vezes, o
docente ajusta uma explicacdo, muda a ordem de uma atividade, utiliza outro
exemplo ou reorganiza a sala porque conhece os estudantes e compreende suas
necessidades. Essa capacidade de adaptacao faz parte do trabalho docente e
fortalece a intervengéo pedagogica.

No contexto pos-pandémico, as praticas diferenciadas se tornaram ainda
mais necessarias, pois muitos estudantes retornaram as aulas presenciais com
defasagens acumuladas. Todos Pela Educacdo (2024) aponta que a
aprendizagem e as desigualdades continuam sendo grandes desafios da
educacao basica brasileira. Isso mostra que a escola precisa evitar praticas
homogéneas demais, pois uma mesma explicacdo ou atividade pode nao
alcancgar estudantes que viveram trajetorias escolares muito diferentes durante

a pandemia.

As intervengdes também precisam ser continuas. Uma dificuldade de
aprendizagem dificilmente € superada com uma unica atividade ou com uma
recuperagao pontual. E necessario acompanhar o estudante ao longo do tempo,
registrar avangos, retomar habilidades, oferecer devolutivas claras e ajustar o
planejamento sempre que necessario. A intervencao pedagogica precisa fazer
parte da rotina da sala de aula, e ndo aparecer apenas quando o aluno ja

acumulou muitas lacunas.
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Novoa e Alvim (2022) defendem a valorizagdo da escola e dos
professores como condi¢cdo importante para enfrentar os desafios educacionais
atuais. Essa ideia € essencial, porque praticas diferenciadas exigem tempo de
planejamento, formagdo continuada, apoio da coordenacdo pedagogica e
condi¢cbes adequadas de trabalho. Nao se pode esperar que o professor faca
intervengdes consistentes sem suporte institucional e sem espacos de dialogo

coletivo.

O Curriculo Base da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental do
Territério Catarinense também reforga a importancia de praticas voltadas a
formacéo integral dos estudantes, articuladas as aprendizagens essenciais e as
especificidades do territério (SANTA CATARINA, 2019). Esse direcionamento
ajuda a compreender que a intervengédo pedagdgica precisa respeitar tanto as

orientacdes curriculares quanto a realidade concreta das escolas e dos alunos.

Dessa forma, praticas pedagdgicas diferenciadas néo significam facilitar
0 ensino, mas tornar a aprendizagem mais acessivel, justa e significativa. O
professor intervém quando observa, planeja, adapta, retoma, orienta e
acompanha. Ele também intervém quando encoraja, escuta, valoriza pequenos
avancgos e mostra ao estudante que sua dificuldade pode ser trabalhada. Nesse
processo, a sala de aula deixa de ser apenas espaco de transmissado de
conteudos e passa a ser um lugar de reconstrugéo de trajetorias escolares.

Portanto, a intervengdo em sala de aula precisa unir planejamento
pedagogico e sensibilidade humana. Os estudantes com dificuldades de
aprendizagem necessitam de estratégias claras, acompanhamento proximo e
oportunidades reais de participacdo. Quando o professor trabalha com praticas
diferenciadas, sem rotular e sem excluir, contribui para que o aluno se reconheca
como alguém capaz de aprender, mesmo que precise de mais tempo, apoio e

mediagcao para avancgar.
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1.6 Gestao escolar, coordenagao pedagdgica e apoio institucional

A gestdo escolar, a coordenagdo pedagdgica e o apoio institucional
ocupam um lugar muito importante no enfrentamento das dificuldades de
aprendizagem, porque a responsabilidade pelo avang¢o dos estudantes ndo pode
ficar concentrada apenas no professor da sala de aula. Quando um aluno
apresenta defasagens, baixo rendimento, inseguranga ou dificuldade para
acompanhar as atividades, a escola precisa agir de forma coletiva, organizada e
continua. Esse tépico esta alinhado ao percurso do Capitulo 1, que discute as
dificuldades de aprendizagem no contexto pos-pandémico e os desafios das

escolas estaduais de Joinville-SC.

A gestao escolar tem a fungao de organizar condi¢des para que o trabalho
pedagogico acontega de maneira planejada. Isso envolve acompanhar
resultados, garantir espagos de reunido, fortalecer o dialogo entre professores,
observar a frequéncia dos estudantes, promover aproximagao com as familias e
apoiar acgdes voltadas a recomposicdo das aprendizagens. Libaneo (2013)
entende que a escola precisa ser organizada de forma intencional, com objetivos
educacionais claros e praticas que favoregam o ensino e a aprendizagem. Assim,
a gestdo ndo deve atuar apenas na parte administrativa, mas também na

conducédo pedagogica da escola.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional reforca que os
estabelecimentos de ensino possuem responsabilidades diretas na organizagao
do processo educativo. Conforme Brasil (1996):

Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns
e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;
Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;
[l - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;
V - prover meios para a recuperagao dos alunos de menor rendimento
(BRASIL, 1996, art. 12, incisos I, 11, III, IV e V).

Esse trecho € importante porque mostra que a escola tem
responsabilidade legal sobre a recuperagdo dos estudantes com menor
rendimento. Ou seja, quando ha dificuldades de aprendizagem, a instituigcao

precisa criar meios para acompanhar e apoiar esses alunos. A recuperagao nao
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deve ser vista apenas como uma atividade no final do bimestre, mas como um

processo permanente de intervencgao, retomada e acompanhamento.

A coordenacéo pedagogica, nesse contexto, torna-se uma ponte entre a
gestao, os professores, os estudantes e as familias. Seu papel € acompanhar o
planejamento, ajudar na leitura das dificuldades apresentadas pelas turmas,
orientar estratégias de intervencédo e promover momentos de reflexdo coletiva.
Quando a coordenagao atua de forma proxima, o professor ndo se sente sozinho
diante das dificuldades dos alunos, pois encontra apoio para pensar alternativas

e reorganizar praticas.

O trabalho da coordenagao pedagdgica também precisa estar ligado a
avaliacdo diagnostica e ao acompanhamento dos estudantes com defasagem.
Nao basta identificar que o aluno n&o aprendeu; é necessario compreender quais
habilidades ainda ndo foram consolidadas, em quais areas aparecem as maiores
dificuldades e quais intervengcbdes podem ser realizadas. Tardif (2014) destaca
qgue o professor mobiliza saberes construidos na formacéo e na experiéncia, mas
esses saberes se fortalecem quando existe troca com outros profissionais e

apoio institucional.

No contexto pds-pandémico, a atuagdo da gestdo e da coordenagao se
tornou ainda mais necessaria, porque as turmas retornaram as aulas presenciais
com niveis muito diferentes de aprendizagem. Alguns estudantes conseguiram
acompanhar parte das atividades remotas, enquanto outros ficaram com lacunas
maiores devido a falta de internet, equipamentos, rotina ou acompanhamento
familiar. UNESCO, UNICEF e World Bank (2021) apontam que a crise
educacional causada pela pandemia ampliou desigualdades e tornou urgente a
recuperacdo das aprendizagens, especialmente entre estudantes mais

vulneraveis.

A gestdo escolar precisa, portanto, organizar a escola para responder a
essa realidade. Isso pode acontecer por meio de reunides pedagogicas, analise
de dados de aprendizagem, acompanhamento da frequéncia, busca ativa,
reforgo escolar, planejamento por habilidades, atividades de recomposigao,
dialogo com a familia e monitoramento dos avangos. Todos Pela Educacgao
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(2024) também destaca que a aprendizagem e a permanéncia escolar continuam
sendo grandes desafios da educagdo basica brasileira, o que reforca a
necessidade de acdes institucionais consistentes.

A Base Nacional Comum Curricular contribui para essa discussao ao
afirmar que a educagao basica deve assegurar aprendizagens essenciais ao
longo das etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2018). Para que isso
acontega, a escola precisa organizar suas praticas em torno dessas
aprendizagens, observando o que os estudantes ja desenvolveram e o que ainda
precisa ser retomado. A gestdo e a coordenagao tém papel importante nesse
alinhamento, pois ajudam a transformar as orientagdes curriculares em agdes

pedagogicas concretas.

O apoio institucional também envolve criar condicdes para o professor
trabalhar melhor. Ndo ha como exigir praticas diferenciadas, avaliagcado
diagndstica, acompanhamento individualizado e recomposigdo das
aprendizagens se o docente nado tiver tempo para planejar, apoio da
coordenacao, materiais adequados e espacos de dialogo. Novoa e Alvim (2022)
defendem a necessidade de proteger, transformar e valorizar a escola e os
professores, especialmente diante dos desafios educacionais atuais.

Essa valorizacdo ndo deve ser apenas discursiva. Ela precisa aparecer
na rotina da escola, no respeito ao trabalho docente, na escuta das dificuldades
enfrentadas em sala, na oferta de formagao continuada e no suporte para lidar
com estudantes que apresentam defasagens mais intensas. Quando o professor
se sente apoiado, consegue planejar com mais seguranga, compartilhar duvidas,

pedir ajuda e construir intervengdes mais eficazes.

A gestdo escolar também precisa fortalecer uma cultura de
acompanhamento. Muitas vezes, as dificuldades de aprendizagem sao
percebidas, mas ndo sao registradas de forma sistematica. O aluno passa de um
ano para outro carregando lacunas, e a escola s6 retoma o problema quando ele
ja esta mais grave. Por isso, é necessario registrar observagodes, intervencoes
realizadas, avancos, dificuldades persistentes e encaminhamentos. Esse
acompanhamento evita que o estudante fique invisivel dentro da prépria escola.
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Freire (2021) ajuda a compreender que uma pratica educativa
comprometida com os estudantes precisa ser marcada pelo dialogo, pela escuta
e pelo respeito a realidade de cada sujeito. Essa compreensédo também deve
orientar a gestdo escolar. Uma escola humanizada ndo € aquela que apenas
cobra resultados, mas aquela que busca compreender os motivos das
dificuldades, acolhe os estudantes e cria caminhos para que eles possam
aprender com dignidade.

A coordenagao pedagodgica pode favorecer esse processo ao promover
momentos de estudo coletivo, analise de casos, discusséo de estratégias e troca
de experiéncias entre professores. Muitas vezes, uma dificuldade observada por
um docente também aparece em outras disciplinas ou em outros momentos da
rotina escolar. Quando a equipe conversa, consegue perceber padrbes, planejar

intervengdes conjuntas e evitar agdes fragmentadas.

O Curriculo Base da Educacgao Infantil e do Ensino Fundamental do
Territorio Catarinense reforgca a importancia de praticas orientadas para a
formagédo integral e para a garantia das aprendizagens essenciais dos
estudantes (SANTA CATARINA, 2019). Esse documento ajuda a pensar a
atuagao da gestdo e da coordenagédo no contexto catarinense, pois orienta a
organizagéo pedagodgica das escolas a partir das especificidades do territorio e
das necessidades dos alunos.

A relagdo com as familias também faz parte do apoio institucional.
Estudantes com dificuldades de aprendizagem precisam de acompanhamento
mais proximo, e a escola deve buscar dialogo com o0s responsaveis para
compreender a rotina, a frequéncia, as condi¢cdes de estudo e possiveis fatores
que interferem no desempenho. No entanto, esse dialogo precisa ser cuidadoso,
sem culpabilizar a familia, principalmente quando ha vulnerabilidades sociais

envolvidas.

O UNICEF e o CENPEC Educacéo (2021) alertam que a exclusao escolar
e as desigualdades se agravaram durante a pandemia, atingindo de forma mais
intensa criangas e adolescentes em situagdo de maior vulnerabilidade. Esse

dado reforga que a escola precisa agir com sensibilidade social. Muitas
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dificuldades de aprendizagem estao ligadas a trajetérias marcadas por auséncia
de recursos, instabilidade familiar, baixa frequéncia, sofrimento emocional ou

pouco acesso as oportunidades educacionais.

Dessa forma, gestdo escolar, coordenagdo pedagdgica e apoio
institucional devem atuar de maneira integrada. A gestao organiza condigdes; a
coordenagcdo acompanha e orienta o trabalho pedagogico; os professores
realizam intervengdes em sala; a familia contribui com informagdes e apoio
possivel; e a rede de ensino oferece diretrizes, formacao e recursos. Quando
esses elementos caminham juntos, a escola tem mais condi¢des de enfrentar as

dificuldades de aprendizagem de forma responsavel.

Portanto, o enfrentamento das dificuldades de aprendizagem exige uma
escola que funcione como equipe. O estudante ndo pode depender apenas da
boa vontade individual de um professor, nem pode ser deixado para tras por falta
de acompanhamento institucional. A gestdo e a coordenagao precisam garantir
que as dificuldades sejam vistas, registradas, discutidas e trabalhadas. Assim, o
apoio institucional deixa de ser algo distante e passa a fazer parte da rotina
escolar, fortalecendo o direito de aprender de cada estudante.

1.6.1 Planejamento coletivo e acompanhamento dos estudantes com
defasagem

O planejamento coletivo é uma das agbes mais importantes para o
acompanhamento dos estudantes com defasagem, porque as dificuldades de
aprendizagem n&o podem ser enfrentadas de forma isolada por cada professor.
Quando a escola trabalha de maneira articulada, torna-se possivel compreender
melhor as necessidades dos alunos, organizar estratégias comuns, acompanhar
avangos e evitar que as lacunas se acumulem ao longo do percurso escolar.
Esse subtopico se articula diretamente a discussao sobre gestdo, coordenacgéo

pedagogica e apoio institucional prevista no Capitulo 1.

No contexto escolar, a defasagem nao deve ser entendida apenas como
atraso em relagdo a conteudos. Ela envolve habilidades que ndo foram
consolidadas no tempo esperado, dificuldades de acompanhar novas
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aprendizagens, fragilidades em leitura, escrita, interpretacdo, calculo,
organizacgao e autonomia. Por isso, o planejamento coletivo permite que a equipe
escolar observe o estudante de maneira mais ampla, considerando ndo apenas
seu rendimento em uma disciplina, mas sua trajetoria, frequéncia, participagao,

comportamento e condigdes de aprendizagem.

Libadneo (2013) contribui para essa compreensdo ao destacar que o
ensino precisa ser organizado de forma intencional, com objetivos claros,
meétodos adequados e avaliagdo constante. Quando essa organizag&do acontece
coletivamente, o trabalho pedagdgico deixa de ser fragmentado e passa a ter
maior coeréncia. Assim, professores, coordenagdo e gestdo podem definir
prioridades, estabelecer estratégias de recomposicdo e acompanhar os

estudantes que mais precisam de apoio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional também reforca a
importancia do trabalho docente articulado ao planejamento da escola. Conforme
Brasil (1996):

Os docentes incumbir-se-do de:
| - participar da elaboragéo da proposta pedagdgica do estabelecimento

de ensino;
Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;
1] - zelar pela aprendizagem dos alunos;
IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliagdo e ao desenvolvimento profissional (BRASIL, 1996, art. 13,
incisos |, II, 1, IV e V).

Esse trecho mostra que o acompanhamento dos estudantes com menor

rendimento faz parte das responsabilidades pedagogicas da escola e dos
docentes. A recuperagao da aprendizagem nao deve aparecer apenas como
uma atividade final, realizada quando o problema ja esta instalado. Ela precisa
fazer parte do planejamento cotidiano, com ag¢des preventivas, intervengdes

durante o processo e acompanhamento dos resultados obtidos.

O planejamento coletivo também ajuda a identificar quais dificuldades séo
individuais e quais aparecem de forma recorrente na turma. Quando varios

estudantes apresentam fragilidades semelhantes, isso pode indicar a
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necessidade de retomar determinada habilidade, rever a metodologia utilizada
ou reorganizar a sequéncia didatica. Nesse sentido, a analise coletiva dos dados
de aprendizagem permite que a escola tome decisdes mais justas e menos

baseadas em impressodes isoladas.

A avaliagao diagndstica tem papel essencial nesse processo. Ela permite
identificar o que os estudantes ja sabem, quais habilidades ainda né&o
consolidaram e quais intervengdes precisam ser priorizadas. A BNCC orienta
que as aprendizagens essenciais devem ser desenvolvidas de maneira
progressiva ao longo da educacado basica (BRASIL, 2018). Assim, quando a
escola identifica que determinada habilidade nao foi construida, precisa
reorganizar o planejamento para que o estudante tenha novas oportunidades de
aprender.

Tardif (2014) lembra que o professor mobiliza saberes construidos na
formagéo, na experiéncia e na convivéncia diaria com os estudantes. Esses
saberes se tornam ainda mais potentes quando sao compartilhados com outros
professores e com a coordenacédo pedagogica. Muitas vezes, uma dificuldade
percebida em uma disciplina também aparece em outras areas, e o dialogo entre
docentes ajuda a compreender melhor o aluno e a pensar estratégias mais

adequadas.

O acompanhamento dos estudantes com defasagem precisa ser
continuo. N&o basta identificar a dificuldade e registrar o baixo desempenho; é
necessario acompanhar o que foi feito, como o aluno respondeu a intervencao,
quais avangos apresentou e quais dificuldades permaneceram. Esse registro
ajuda a escola a evitar repeticbes de agdes pouco eficazes e permite construir
um historico pedagogico mais cuidadoso sobre cada estudante.

No periodo pds-pandémico, esse acompanhamento tornou-se ainda mais
necessario, pois muitos alunos retornaram as aulas presenciais com trajetorias
muito diferentes. Alguns conseguiram acompanhar parte das atividades remotas,
enquanto outros tiveram acesso limitado, pouca mediagado familiar ou longos
periodos de afastamento da rotina escolar. UNESCO, UNICEF e World Bank
(2021) apontam que a pandemia ampliou desigualdades educacionais e tornou
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urgente a recuperacao das aprendizagens, especialmente entre estudantes em
situacado de maior vulnerabilidade.

Por isso, o planejamento coletivo precisa considerar a equidade. Isso
significa reconhecer que alguns estudantes precisardo de mais tempo, mais
apoio, mais mediagéo e estratégias diferenciadas para alcangar determinadas
aprendizagens. Tratar todos exatamente da mesma forma pode parecer justo,
mas, na pratica, pode manter desigualdades. O acompanhamento dos alunos
com defasagem exige olhar para quem precisa de mais suporte e organizar
respostas pedagdgicas proporcionais as necessidades observadas.

Freire (2021) contribui para humanizar essa discussao ao defender uma
pratica educativa baseada no dialogo, no respeito ao educando e na
compreensao de sua realidade. Planejar coletivamente ndo significa apenas
organizar conteudos; significa pensar nos estudantes concretos que estdo na
escola, com suas historias, dificuldades, medos e possibilidades. Quando a
equipe escolar compreende isso, a defasagem deixa de ser vista como culpa do
aluno e passa a ser enfrentada como responsabilidade pedagogica
compartilhada.

A coordenacédo pedagogica tem papel decisivo nesse processo, pois pode
organizar momentos de estudo, orientar a analise das avaliagées, acompanhar
os planejamentos, propor estratégias de recomposi¢ao e promover dialogo entre
os professores. Quando a coordenagao atua de forma proxima, o planejamento
coletivo deixa de ser apenas uma reunido burocratica e passa a ser um espaco
de tomada de decisdes, construcdo de alternativas e acompanhamento dos
estudantes.

A gestdo escolar também precisa garantir condigdes para que esse
trabalho aconteca. Reunides pedagodgicas, conselhos de classe, horarios de
planejamento, registros de acompanhamento, comunicagdo com as familias e
articulacdo com a rede de apoio sdo elementos fundamentais para que os
estudantes com defasagem nado fiquem invisiveis. Noévoa e Alvim (2022)
reforcam que a valorizacdo da escola e dos professores € indispensavel para
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enfrentar os desafios educacionais atuais, especialmente aqueles agravados no

periodo pos-pandémico.

O Curriculo Base da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental do
Territorio Catarinense também reafirma a importancia da formacgao integral e da
garantia das aprendizagens essenciais (SANTA CATARINA, 2019). Esse
documento contribui para orientar o planejamento das escolas catarinenses,
permitindo que as agbes pedagogicas estejam alinhadas as necessidades dos
estudantes e as especificidades do territorio. Assim, o acompanhamento das
defasagens precisa dialogar com o curriculo, mas também com a realidade vivida

em cada escola.

Outro ponto importante € a participacdo da familia. O acompanhamento
dos estudantes com defasagem se torna mais efetivo quando a escola dialoga
com oOs responsaveis, explica as dificuldades observadas e busca compreender
a rotina do aluno fora da escola. Esse contato n&do deve ocorrer de forma
acusatoria, mas como uma tentativa de aproximac&o. Muitas familias também
enfrentaram dificuldades durante a pandemia e precisam ser orientadas sobre
como podem contribuir, dentro de suas possibilidades, para a aprendizagem dos
filhos.

Dessa forma, o planejamento coletivo e o acompanhamento dos
estudantes com defasagem precisam caminhar juntos. O planejamento organiza
as acbdes; o acompanhamento mostra se essas agdes estdo funcionando.
Quando a escola planeja, intervém, observa, registra e replaneja, cria um
movimento pedagogico mais responsavel e mais proximo das necessidades dos
alunos. Esse processo fortalece o direito a aprendizagem e evita que as
dificuldades sejam naturalizadas.

Portanto, acompanhar estudantes com defasagem exige compromisso
coletivo, sensibilidade e continuidade. A escola precisa deixar de tratar a
dificuldade como um problema isolado do aluno e passar a compreendé-la como
um sinal que exige resposta pedagogica. Quando professores, coordenagéo,
gestdo e familia atuam de forma articulada, aumentam as possibilidades de
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recomposigao das aprendizagens e de reconstrugdo da confianga do estudante

em sua prépria capacidade de aprender.

1.7 Familia, vulnerabilidade social e aprendizagem no pés-pandemia

A familia ocupa um lugar importante no processo de aprendizagem, mas
essa participacado precisa ser compreendida com cuidado, principalmente no
contexto pds-pandémico. Muitas vezes, a escola espera que 0s responsaveis
acompanhem atividades, organizem rotina, incentivem os estudos e observem
dificuldades. No entanto, € necessario reconhecer que nem todas as familias
possuem as mesmas condi¢bes materiais, emocionais, culturais e sociais para
oferecer esse acompanhamento de maneira continua. Esse topico segue a
organizagdo prevista no Capitulo 1 do trabalho, que relaciona familia,
vulnerabilidade social e aprendizagem no periodo posterior a pandemia.

A aprendizagem escolar ndo acontece somente dentro da sala de aula.
Ela também é atravessada pelo ambiente familiar, pela rotina doméstica, pelas
condicdes de moradia, pela alimentacao, pelo acesso a materiais de estudo, pela
estabilidade emocional e pela relacdo que a familia estabelece com a escola.
Quando esses elementos estdo fragilizados, o estudante pode apresentar maior
dificuldade para manter atencéo, realizar tarefas, frequentar as aulas, participar

das atividades e desenvolver autonomia.

A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional reconhecem que a educacao é dever do Estado e da familia, o que
demonstra que a formagao escolar envolve responsabilidades compartilhadas
(BRASIL, 1988; BRASIL, 1996). No entanto, essa corresponsabilidade ndo deve
ser interpretada como transferéncia de culpa para os responsaveis quando o
aluno apresenta dificuldades. Pelo contrario, deve orientar uma relagdo de
parceria, escuta e apoio entre escola e familia.

No periodo da pandemia, muitas familias precisaram assumir uma
mediacao escolar para a qual ndo estavam preparadas. O ensino remoto exigiu
acesso a internet, uso de plataformas digitais, acompanhamento de atividades,

organizacgéo de horarios e apoio pedagdgico dentro de casa. Para familias em
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situacdo de vulnerabilidade social, esse processo foi ainda mais dificil, pois
muitas enfrentavam desemprego, reducdo de renda, falta de equipamentos,

moradias pequenas, sobrecarga de trabalho e inseguranga emocional.

O Parecer CNE/CP n° 5/2020 ja reconhecia que a pandemia agravou
fragilidades e desigualdades estruturais da sociedade brasileira, especialmente
guando se observavam diferencas socioecondmicas e condicdes de acesso ao
mundo digital (BRASIL, 2020). Essa compreensdo é essencial para evitar
analises simplistas sobre o desempenho dos estudantes no retorno presencial.
Muitos alunos ndo deixaram de aprender por falta de interesse, mas porque
viveram um periodo em que 0 acesso as oportunidades de aprendizagem foi

profundamente desigual.

O UNICEF e o CENPEC Educacgao (2021) também chamam atengao para
0 agravamento da exclusao escolar no Brasil durante a pandemia, especialmente
entre criangas e adolescentes em situagcdo de maior vulnerabilidade. Esse alerta
mostra que a dificuldade de aprendizagem precisa ser analisada dentro de um
contexto mais amplo, no qual a pobreza, a desigualdade, a auséncia de recursos
tecnoldgicos e a fragilizagdo dos vinculos escolares interferem diretamente no

percurso educativo.

Conforme Brasil (1990):

A crianga e o adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania
e qualificagéo para o] trabalho, assegurando-se-lhes:
| - igualdade de condigbes para o0 acesso e permanéncia na escola;
Il - direito de ser respeitado por seus educadores;
lll - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;
IV - direito de organizacdo e participagcdo em entidades estudantis;
V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia,
garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmdos que
frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educagao basica.
(BRASIL, 1990, art. 53, incisos I, 11, Ill, IV e V)

Esse trecho do Estatuto da Crianga e do Adolescente reforga que o direito
a educacao envolve acesso, permanéncia, respeito e condigdes para o
desenvolvimento do estudante. No pds-pandemia, essa garantia se tornou ainda
mais urgente, porque muitos alunos retornaram a escola com defasagens

acumuladas e com vinculos fragilizados. Por isso, a escola precisa olhar para a
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familia ndo como responsavel isolada pelo desempenho do aluno, mas como

parte de uma rede que também precisa ser acolhida e orientada.

A vulnerabilidade social interfere na aprendizagem de varias formas. Um
estudante que vive em um ambiente com inseguranga alimentar, conflitos
familiares, falta de espaco para estudar ou auséncia de materiais escolares pode
ter mais dificuldade para se concentrar e acompanhar as atividades. Essas
condigdes nao determinam o fracasso escolar, mas criam barreiras reais que
precisam ser reconhecidas pela escola. Ignorar esses fatores significa tratar
todos os estudantes como se partissem do mesmo lugar, quando isso nao

acontece.

Freire (2021) contribui para essa reflexdo ao defender que a pratica
educativa precisa considerar a realidade concreta dos educandos. Essa ideia é
fundamental quando se discute familia e vulnerabilidade social, pois o estudante
chega a escola trazendo experiéncias, dificuldades e marcas do ambiente em
que vive. Uma educacdo humanizada nao separa o aluno de sua histéria; ao
contrario, procura compreender essa historia para construir caminhos mais

justos de aprendizagem.

A participagdo da familia, portanto, ndo deve ser cobrada de forma
padronizada. Algumas familias conseguem acompanhar diariamente as tarefas,
participar de reunides e manter contato frequente com a escola. Outras, por
questdes de trabalho, baixa escolaridade, dificuldades financeiras ou auséncia
de acesso digital, participam de maneira mais limitada. Isso n&o significa falta de
cuidado, mas revela condi¢des diferentes de vida que precisam ser consideradas
com sensibilidade.

Libaneo (2013) lembra que o ensino deve ser organizado com
intencionalidade e compromisso com o desenvolvimento dos estudantes. Esse
principio também se aplica a relagdo entre escola e familia. A comunicagdo com
0S responsaveis precisa ser planejada, clara e acolhedora, evitando mensagens
apenas quando ha problemas. Quando a escola procura a familia somente para
reclamar do aluno, o vinculo tende a se fragilizar; quando busca dialogo e

parceria, cria possibilidades de acompanhamento mais efetivas.
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No contexto pds-pandémico, muitos estudantes retornaram com perda de

rotina escolar. Dormiam tarde, tinham dificuldade de concentragdo, nao
conseguiam organizar materiais, esqueciam tarefas ou apresentavam
resisténcia as regras da escola. Em muitos casos, essas dificuldades estavam
relacionadas ao longo periodo de afastamento presencial e a reorganizagao da
vida familiar durante a pandemia. Por isso, a reconstru¢gdo da rotina precisa
envolver escola e familia, mas sempre considerando o que € possivel para cada

realidade.

Vygotsky (2007) ajuda a compreender que a aprendizagem ocorre nas
relagdes sociais e nas mediagdes estabelecidas entre o sujeito e seu ambiente.
A familia, nesse sentido, € um espaco importante de mediacdo, mas a escola
continua tendo papel central na organizagdo sistematica do conhecimento.
Quando familia e escola dialogam, o estudante tende a encontrar mais
seguranga, porque percebe continuidade entre os espagcos em que vive e
aprende.

As dificuldades socioemocionais também precisam ser consideradas.
Muitos estudantes viveram perdas, medo, isolamento, inseguranga e mudancgas
bruscas na rotina durante a pandemia. O Instituto Ayrton Senna (2021) destaca
a importancia das competéncias socioemocionais para a educagao integral,
mostrando que autoconfianga, empatia, persisténcia e capacidade de lidar com
emogdes interferem diretamente no desenvolvimento escolar. Assim, familias
vulneraveis também podem precisar de orientagcado e apoio para lidar com essas

dimensoes.

A escola precisa evitar a culpabilizacdo da familia, principalmente em
contextos marcados por pobreza e desigualdade. E comum que responsaveis
sejam chamados apenas para ouvir que o aluno nao aprende, ndo faz tarefa ou
nao acompanha a turma. No entanto, uma postura mais humanizada busca
compreender o que esta por tras dessas situagdes: falta de tempo, dificuldades
de leitura dos préprios responsaveis, auséncia de internet, trabalho em horarios

extensos, cuidado com outros filhos ou sofrimento emocional dentro de casa.
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Todos Pela Educacéo (2024) aponta que os desafios da educagéo basica
brasileira permanecem ligados a aprendizagem, a permanéncia e as
desigualdades. Esse dado reforgca que o enfrentamento das dificuldades de
aprendizagem n&o pode ocorrer apenas dentro da sala de aula. E necessario
articular agdes de recomposi¢cao, acompanhamento da frequéncia, dialogo com
as familias, busca ativa e apoio aos estudantes que apresentam maior risco de

abandono ou baixo desempenho.

No territério catarinense, o Curriculo Base da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental refor¢a a importancia da formacgao integral dos estudantes
e da garantia das aprendizagens essenciais (SANTA CATARINA, 2019). Essa
orientagdo ajuda a compreender que o estudante deve ser visto em suas
multiplas dimensdes, incluindo aspectos familiares, sociais, emocionais e
culturais. Assim, a aprendizagem nao pode ser analisada apenas pelo resultado
final, mas pelo conjunto de condigdes que favorecem ou dificultam o percurso

escolar.

A gestdo escolar e a coordenacdo pedagodgica também tém papel
importante na aproximacgao com as familias. Reunides, atendimentos individuais,
comunicados claros, escuta respeitosa e acompanhamento da frequéncia podem
ajudar a fortalecer esse vinculo. Quando a escola conhece melhor a realidade
dos estudantes, consegue planejar interven¢gdes mais adequadas e evitar
julgamentos precipitados sobre as dificuldades apresentadas em sala de aula.

Portanto, familia, vulnerabilidade social e aprendizagem est&o
profundamente relacionadas no contexto pdés-pandémico. As dificuldades
apresentadas pelos estudantes precisam ser compreendidas a partir das
condigbes reais em que vivem, sem romantizar a participagdo familiar e sem
responsabilizar apenas a escola. O caminho mais adequado € construir uma
parceria possivel, baseada no respeito, na escuta € no compromisso com o

desenvolvimento do aluno.

Dessa forma, o enfrentamento das dificuldades de aprendizagem exige

uma escola capaz de olhar para além do desempenho imediato. E preciso
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considerar a historia do estudante, sua familia, suas condi¢gdes sociais, suas
emocgdes e seus vinculos com a escola. Quando esse olhar € construido com
sensibilidade e responsabilidade, a vulnerabilidade deixa de ser tratada como
justificativa para o fracasso e passa a orientar agbes mais humanas, justas e

efetivas de acompanhamento pedagdgico.

1.7.1 A participacgao da familia no acompanhamento escolar

A participacédo da familia no acompanhamento escolar € uma dimensao
importante para o desenvolvimento dos estudantes, especialmente quando
aparecem dificuldades de aprendizagem. A escola tem papel central na
organizagédo do ensino, mas a familia também contribui quando acompanha a
frequéncia, observa a rotina de estudos, incentiva a realizagdo das atividades e
mantém dialogo com os professores. No entanto, essa participagéo precisa ser
compreendida de forma humana, sem cobrangas iguais para familias que vivem

realidades muito diferentes.

No contexto pos-pandémico, a relagdo entre familia e escola tornou-se
ainda mais necessaria. Muitos estudantes retornaram as aulas presenciais com
perda de rotina, baixa autonomia, dificuldades de concentragdo e lacunas em
habilidades basicas. Em muitos casos, a familia também estava tentando se
reorganizar depois de um periodo dificil, marcado por perdas, inseguranga,
problemas financeiros, excesso de trabalho e mudangas na dinamica doméstica.
Por isso, 0 acompanhamento familiar precisa ser visto como parceria possivel, e

nao como obrigagao idealizada.

A Constituicdo Federal de 1988 afirma que a educacéao é dever do Estado
e da familia, mostrando que a formagdo dos estudantes envolve
corresponsabilidade (BRASIL, 1988). Essa corresponsabilidade, porém, nao
significa transferir para os responsaveis a fungao pedagdgica da escola. A familia
pode apoiar, incentivar e acompanhar, mas é a escola que possui a
responsabilidade institucional de planejar, ensinar, avaliar e propor intervengdes

diante das dificuldades de aprendizagem.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional também reforca a

importancia da articulagao entre escola e familia. Conforme Brasil (1996):

Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns
e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: VI
- articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracao da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos,
e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e
rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo da
proposta pedagoégica da escola (BRASIL, 1996, art. 12, incisos VI e VII).

Esse trecho mostra que a participagao familiar ndo deve ocorrer apenas
quando o aluno apresenta problemas. A escola precisa criar processos
permanentes de dialogo, integracao e informag¢ao. Quando a familia é chamada
somente para ouvir reclamagdes, a relagado tende a se fragilizar; quando é
convidada a compreender o percurso do estudante e participar das decisdes

possiveis, o0 vinculo se fortalece.

O acompanhamento escolar realizado pela familia pode aparecer em
atitudes simples, mas muito significativas, como perguntar sobre a escola,
verificar se ha tarefas, acompanhar comunicados, observar mudancas de
comportamento, incentivar a leitura, garantir frequéncia e procurar a escola
quando percebe alguma dificuldade. Essas agdées nao substituem o trabalho
docente, mas ajudam o estudante a perceber que sua vida escolar tem

importancia e que existem adultos atentos ao seu desenvolvimento.

Ao mesmo tempo, € preciso reconhecer que nem todas as familias
conseguem acompanhar os filhos da mesma maneira. Algumas enfrentam
jornadas extensas de trabalho, baixa escolaridade, dificuldades financeiras, falta
de acesso a internet, problemas de saude, moradias pequenas ou auséncia de
rede de apoio. UNICEF e CENPEC Educacgao (2021) apontam que a pandemia
agravou situagbes de exclusdo escolar e vulnerabilidade, afetando
principalmente criangcas e adolescentes em condigdes sociais mais frageis.
Dessa forma, a escola precisa evitar julgamentos e buscar formas de

aproximacao mais acolhedoras.

Freire (2021) contribui para essa compreensdo ao defender uma
educacdo baseada no dialogo, no respeito e na valorizagdo da realidade dos
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sujeitos. Aplicando essa ideia a relagcéo escola-familia, entende-se que o dialogo
com 0s responsaveis precisa partir da escuta. Antes de cobrar participacao, a
escola precisa compreender quais sao as possibilidades daquela familia, quais
dificuldades enfrenta e de que forma pode contribuir para 0 acompanhamento do

estudante.

A participagdo da familia também interfere na permanéncia escolar.
Quando os responsaveis acompanham a frequéncia, justificam auséncias,
conversam com a escola e incentivam a continuidade dos estudos, ajudam a
reduzir riscos de abandono e desmotivagao. No pds-pandemia, esse cuidado se
tornou ainda mais importante, pois muitos estudantes voltaram com vinculos
fragilizados e precisaram reconstruir a rotina escolar. Todos Pela Educagéo
(2024) destaca que aprendizagem, permanéncia e desigualdade seguem como
desafios importantes da educacao basica brasileira.

Libaneo (2013) lembra que a escola precisa organizar seu trabalho de
forma planejada e intencional. Essa organizagdo também deve envolver a
comunicacdo com as familias. Reunides, atendimentos individuais, bilhetes,
mensagens, relatorios simples e conversas pedagogicas podem ajudar os
responsaveis a compreenderem melhor as dificuldades dos estudantes. A
comunicacgao precisa ser clara, respeitosa e orientadora, para que a familia saiba

0 que esta acontecendo e como pode ajudar dentro de suas condigdes.

O acompanhamento familiar também pode favorecer a autoestima do
estudante. Quando a crianga ou adolescente percebe que seus responsaveis
valorizam sua vida escolar, tende a sentir maior seguranga para participar,
estudar e enfrentar desafios. No entanto, esse apoio precisa ser equilibrado.
Cobrancgas excessivas, puni¢gdes ou comparagdes podem aumentar o medo de
errar e a sensacgéo de incapacidade. O Instituto Ayrton Senna (2021) destaca
que aspectos socioemocionais, como autoconfiangca, persisténcia e
responsabilidade, fazem parte do desenvolvimento integral e influenciam o

percurso escolar.

Vygotsky (2007) ajuda a compreender que a aprendizagem é construida
nas relagdes sociais e nas mediagdes vividas pelo estudante. A familia, nesse

72

@ Branner Global University is Authorized by the Delaware
Commission on Independent Higher Education (DCIHE) under license #7048119254 Chapman Rd, Ste 208 #26424, Newark, Delaware 19702 Us




Branner Global University is Authorized by the Delaware Commission on Independent
Higher Education (DCIHE) under license #70481193.
254 Chapman Rd, Ste 208 #26424, Newark, Delaware 19702 Us

sentido, € um espacgo importante de estimulo, linguagem, convivéncia e apoio.
Quando ha dialogo entre familia e escola, o estudante encontra referéncias mais
consistentes para organizar sua rotina e compreender a importancia da
aprendizagem. Essa aproximagao fortalece o vinculo com a escola e amplia as

possibilidades de avancgo.

Entretanto, € importante destacar que a auséncia de participacao familiar
visivel nem sempre significa desinteresse. Muitas familias acompanham como
podem, ainda que n&o estejam presentes em todas as reunides ou ndo consigam
ajudar nas tarefas. Algumas demonstram cuidado garantindo que o filho va a
escola; outras conversam, incentivam, buscam ajuda ou respondem quando sao
chamadas. A escola precisa reconhecer diferentes formas de participagdo, sem
limitar esse conceito a presenca fisica dos responsaveis no espaco escolar.

A coordenagao pedagogica e a gestao escolar tém papel importante na
construcéo dessa parceria. Elas podem organizar momentos de escuta, orientar
professores sobre formas de comunicacdo, acompanhar casos de maior
dificuldade e aproximar familias que estdo mais distantes da escola. Esse
trabalho institucional evita que o professor fique sozinho na tentativa de resolver
situagbes que envolvem aprendizagem, comportamento, frequéncia e

vulnerabilidade social.

No contexto catarinense, o Curriculo Base da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental do Territério Catarinense reforga a formacgao integral dos
estudantes e a necessidade de considerar suas experiéncias, contextos e
direitos de aprendizagem (SANTA CATARINA, 2019). Essa orientacdo mostra
qgue o aluno nao deve ser visto apenas pelo resultado escolar, mas também pelas
condi¢cbes em que vive, pelos vinculos que constroi e pelos apoios que recebe

ao longo de sua trajetoria.

Portanto, a participagdo da familia no acompanhamento escolar é
importante, mas precisa ser pensada com sensibilidade social. A escola deve
buscar parceria, € ndo culpabilizagcdo. Deve orientar, e ndo apenas cobrar. Deve

escutar, e ndo apenas informar problemas. Quando familia e escola constroem
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uma relagéo respeitosa, o estudante se sente mais protegido, acompanhado e
encorajado a aprender.

Dessa forma, o acompanhamento familiar torna-se um elemento de
fortalecimento da aprendizagem, especialmente para estudantes com
defasagens no periodo pos-pandémico. A familia pode ajudar na rotina, na
frequéncia, no incentivo e na reconstru¢cado da confianga do aluno. A escola, por
sua vez, precisa garantir ensino, acolhimento, dialogo e intervengao pedagogica.
Quando essas responsabilidades se encontram de maneira equilibrada, o
percurso escolar se torna mais humano, mais justo e mais favoravel ao

desenvolvimento dos estudantes.

1.7.2 Vulnerabilidades sociais e desigualdades no processo de
aprendizagem

As vulnerabilidades sociais interferem diretamente no processo de
aprendizagem, porque o estudante ndo chega a escola separado das condigdes
em que vive. A forma como se alimenta, dorme, estuda, convive, acessa
materiais, organiza sua rotina e recebe apoio em casa influencia sua participagéo
nas aulas e seu desenvolvimento escolar. Por isso, quando se fala em
dificuldades de aprendizagem, é necessario olhar para além da sala de aula e
compreender que muitos alunos enfrentam barreiras que comegam antes

mesmo de chegarem a escola.

A desigualdade social produz diferentes condigdes de aprendizagem.
Enquanto alguns estudantes possuem ambiente tranquilo para estudar, acesso
a internet, materiais escolares, apoio familiar e rotina organizada, outros vivem
em casas pequenas, dividem aparelhos eletrbnicos, ajudam em tarefas
domeésticas, enfrentam inseguranca alimentar ou convivem com situacdes de
instabilidade familiar. Essas condigdes ndo determinam incapacidade, mas
podem tornar o percurso escolar mais dificil e desigual.

A Constituicdo Federal de 1988 reconhece a educagado como direito de
todos e dever do Estado e da familia, orientando que esse direito deve ser
garantido com igualdade de condi¢gdes para acesso e permanéncia na escola
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(BRASIL, 1988). Essa igualdade, no entanto, ndo pode ser entendida apenas
como abrir as portas da escola para todos. E preciso garantir que os estudantes
tenham condi¢des reais de permanecer, participar e aprender, principalmente

aqueles que vivem em contextos de maior vulnerabilidade.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente também refor¢ca que criangas e
adolescentes tém direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa e ao preparo para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1990). Esse direito
se torna ainda mais importante quando se observa que a vulnerabilidade social
pode fragilizar a trajetoria escolar. Um estudante que falta com frequéncia, que
nao consegue realizar atividades em casa ou que apresenta dificuldades
emocionais precisa ser acompanhado com atengao, e ndo apenas cobrado por

resultados.

No contexto pods-pandémico, essas desigualdades ficaram mais
evidentes. Muitos estudantes tiveram pouco acesso as aulas remotas,
dependeram de materiais impressos, dividiram celulares com familiares ou
ficaram sem acompanhamento pedagdgico constante. UNESCO, UNICEF e
World Bank (2021) destacam que o fechamento das escolas agravou uma crise
global de aprendizagem e atingiu com maior intensidade os estudantes mais

vulneraveis. Isso mostra que a pandemia nao afetou todos da mesma forma.

O UNICEF e o CENPEC Educacao (2021) também apontam que a
exclusdo escolar e as desigualdades educacionais foram ampliadas durante a
pandemia, especialmente entre criangas e adolescentes em situagdo de maior
fragilidade social. Esse dado ajuda a compreender que muitas defasagens
observadas no retorno presencial ndo sao resultado de falta de interesse dos
alunos, mas de um periodo em que 0 acesso as oportunidades de aprendizagem
foi profundamente desigual.

As desigualdades no processo de aprendizagem aparecem de varias
maneiras. Elas podem surgir na dificuldade de leitura, escrita e interpretagéo,
mas também na baixa frequéncia, no cansaco, na falta de concentracéo, na

inseguranga para participar e na auséncia de rotina de estudos. Um aluno em
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situacao vulneravel pode ter dificuldades ndo porque ndo quer aprender, mas
porque sua realidade diaria impde obstaculos que a escola precisa reconhecer.

Freire (2021) contribui para essa reflexdo ao defender que a pratica
educativa precisa considerar a realidade concreta dos educandos. A escola ndo
pode tratar todos os estudantes como se vivessem as mesmas condig¢oes,
porque isso acaba tornando invisiveis as desigualdades. Uma pratica educativa
humanizada observa o aluno em sua totalidade, reconhece sua historia e busca

construir caminhos possiveis para que ele avance.

Libaneo (2013) também ajuda a compreender que 0 ensino precisa ser
planejado de acordo com objetivos claros e com as condigbes reais dos
estudantes. Isso significa que a escola precisa considerar as desigualdades ao
organizar suas praticas. Quando ha alunos com defasagens acumuladas, baixa
frequéncia ou pouco apoio familiar, o planejamento pedagdgico precisa prever
estratégias de acompanhamento, retomada de habilidades e intervengao mais

proxima.

A vulnerabilidade social também pode afetar a dimensdo emocional da
aprendizagem. Estudantes que vivem situagdes de inseguranga, perdas
familiares, dificuldades financeiras ou conflitos domésticos podem apresentar
ansiedade, baixa autoestima, irritabilidade, siléncio excessivo ou desmotivacgao.
O Instituto Ayrton Senna (2021) destaca que as competéncias socioemocionais
fazem parte da educacgdo integral, pois aspectos como autoconfianga,

persisténcia, empatia e responsabilidade influenciam o percurso escolar.

Nesse sentido, a desigualdade ndo se manifesta apenas na falta de
recursos materiais. Ela também aparece na diferenga de oportunidades, de
tempo, de apoio, de escuta e de estabilidade emocional. Um estudante que se
sente desprotegido ou incapaz pode se afastar da aprendizagem, mesmo
estando fisicamente presente na escola. Por isso, o acompanhamento

pedagogico precisa estar ligado ao acolhimento e a reconstru¢ao de vinculos.

Vygotsky (2007) permite compreender que a aprendizagem ocorre nas
relagdes sociais e nas mediacdes vividas pelo estudante. Quando essas
mediag¢des sado frageis, seja pela auséncia de apoio familiar, pela dificuldade de
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acesso a escola ou pela falta de recursos, o desenvolvimento pode ser
prejudicado. A escola, entdo, assume um papel ainda mais importante como
espaco de mediacdo, acolhimento e ampliacdo das possibilidades de

aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular orienta que a educacao basica deve
garantir aprendizagens essenciais e promover o desenvolvimento integral dos
estudantes (BRASIL, 2018). Esse compromisso exige atencdo especial aos
alunos em situacdo de vulnerabilidade, pois sdo eles que, muitas vezes, mais
precisam de intervengdes planejadas, apoio pedagdgico, busca ativa, dialogo

com a familia e acompanhamento continuo.

Todos Pela Educacdo (2024) aponta que a educagao basica brasileira
ainda enfrenta grandes desafios relacionados a aprendizagem, permanéncia
escolar e desigualdades. Esses desafios mostram que o enfrentamento das
dificuldades de aprendizagem nao pode se limitar & sala de aula. E necessario
articular politicas publicas, gestdo escolar, coordenagdo pedagogica,
professores, familias e rede de protegao para garantir que os estudantes mais

vulneraveis ndo sejam deixados para tras.

No contexto catarinense, o Curriculo Base da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental do Territorio Catarinense reafirma a importancia da
formagdo integral e da garantia dos direitos de aprendizagem (SANTA
CATARINA, 2019). Essa orientacao ajuda a compreender que o estudante deve
ser visto em suas dimensdes cognitiva, social, emocional e cultural. Assim, a
vulnerabilidade social precisa ser considerada como parte da analise do
processo educativo.

A escola também pode utilizar dados oficiais para compreender melhor
sua realidade. As informacdes disponibilizadas pela Secretaria de Estado da
Educacao de Santa Catarina, por meio da plataforma Educacédo na Palma da
Mao, podem contribuir para observar indicadores de matricula, rendimento,
abandono, reprovacgdo e desempenho escolar (SANTA CATARINA, s.d.). Esses
dados ajudam a identificar fragilidades e a planejar agbes mais préximas das
necessidades dos estudantes e das escolas.
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E importante destacar que reconhecer a vulnerabilidade social nZo
significa reduzir as expectativas sobre os alunos. Pelo contrario, significa
entender que alguns estudantes precisam de mais apoio para alcangar as
aprendizagens esperadas. Uma escola comprometida com a equidade nao
abandona a exigéncia pedagodgica, mas organiza condigbes para que todos
possam aprender, respeitando diferentes trajetorias e necessidades.

Portanto, as vulnerabilidades sociais e as desigualdades interferem
profundamente no processo de aprendizagem, especialmente no periodo pés-
pandémico. Elas afetam o acesso, a permanéncia, a participacio, a rotina, o
vinculo escolar e o desenvolvimento das habilidades basicas. Por isso, enfrentar
as dificuldades de aprendizagem exige um olhar sensivel, coletivo e responsavel,
capaz de compreender que cada estudante carrega uma histéria e que a escola
precisa ser um espaco de oportunidade, cuidado e reconstrucio.

1.8 Caracterizacao educacional das escolas estaduais da abrangéncia da
Coordenadoria Regional de Joinville-SC

A caracterizagdo educacional das escolas estaduais da abrangéncia da
Coordenadoria Regional de Joinville-SC €& importante para compreender o
cenario em que as dificuldades de aprendizagem se manifestam no periodo pos-
pandémico. O estudante ndo aprende em um espaco neutro; ele esta inserido
em uma rede de ensino, em uma escola concreta, com condi¢gdes estruturais,
praticas pedagogicas, indicadores de rendimento, realidades familiares e
desafios proprios do territério. Por isso, conhecer o contexto educacional das
escolas estaduais de Joinville-SC ajuda a aproximar a discusséo teodrica da
realidade vivida por professores, gestores, coordenadores e estudantes.

Joinville € um municipio de grande relevancia em Santa Catarina,
marcado por crescimento urbano, diversidade social e intensa demanda por
servigos publicos, entre eles a educagao basica. Nesse contexto, as escolas
estaduais atendem estudantes de diferentes bairros, histérias familiares,
condigbes socioecondmicas e trajetdrias escolares. Essa diversidade faz com
que as dificuldades de aprendizagem nao apare¢gam de uma unica forma, pois
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cada estudante chega a escola carregando experiéncias, oportunidades e

limitagdes que interferem em seu processo de aprendizagem.

A rede estadual de ensino, especialmente no periodo posterior a
pandemia, passou a lidar com desafios relacionados a recomposigdo das
aprendizagens, a permanéncia escolar, ao acompanhamento da frequéncia, a
reorganizagao das praticas pedagogicas e ao acolhimento dos estudantes. A
Secretaria de Estado da Educacao de Santa Catarina disponibiliza dados por
meio da plataforma Educagédo na Palma da M&o e do painel Minha Escola, que
podem auxiliar na compreensao de indicadores como matriculas, turmas,
rendimento, aprovacao, reprovagao, abandono, distorcdo idade-série, resultados
do SAEB e IDEB (SANTA CATARINA, s.d.).

Esses dados oficiais sdo importantes porque permitem observar a
realidade escolar para além das percepg¢des individuais. Quando a escola
analisa seus indicadores, consegue identificar fragilidades, acompanhar
resultados e planejar intervengdes mais préoximas das necessidades dos
estudantes. Assim, a caracterizagao educacional ndo deve ser vista apenas
como uma descrigdo do local, mas como uma etapa fundamental para
compreender quais condigdes favorecem ou dificultam a aprendizagem no

cotidiano escolar.

A Base Nacional Comum Curricular reforga que todos os estudantes
devem ter assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento ao
longo da educacéo basica (BRASIL, 2018). No entanto, para que esse direito se
concretize, € necessario considerar as condi¢cdes reais das escolas e dos
estudantes. Uma escola que atende alunos com diferentes niveis de defasagem,
vulnerabilidade social ou dificuldades de acesso precisa organizar estratégias de
acompanhamento que respeitem essa realidade.

O Curriculo Base da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental do
Territorio Catarinense também orienta a formac&o integral dos estudantes,
considerando as especificidades do territério e o compromisso com as
aprendizagens essenciais (SANTA CATARINA, 2019). Essa orientagédo é
relevante para as escolas estaduais de Joinville-SC, pois mostra que o trabalho
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pedagogico precisa dialogar tanto com as diretrizes nacionais quanto com o
contexto catarinense, respeitando as caracteristicas locais e as necessidades
dos estudantes.

No contexto pods-pandémico, a caracterizacdo das escolas estaduais
também precisa considerar que os impactos da pandemia n&o foram iguais para
todos. Alguns estudantes conseguiram acompanhar parte das atividades
remotas, enquanto outros tiveram acesso limitado a internet, equipamentos
insuficientes, pouca mediagao familiar ou longos periodos de afastamento da
rotina escolar. UNESCO, UNICEF e World Bank (2021) destacam que a
pandemia ampliou desigualdades educacionais e tornou mais urgente a
recuperacdo das aprendizagens, principalmente entre os grupos mais

vulneraveis.

Dessa forma, os indicadores educacionais ajudam a compreender os
desafios enfrentados pelas escolas. Taxas de reprovacao, abandono, distor¢ao
idade-série e baixos resultados em avaliagbes externas podem indicar a
existéncia de dificuldades acumuladas no percurso escolar. Esses dados,
quando analisados junto as observagdes dos professores e aos relatos da equipe
pedagogica, permitem construir uma visdo mais completa sobre o processo de

aprendizagem dos estudantes.

A caracterizagdo educacional também precisa observar a estrutura das
escolas. Condigdes como numero de turmas, etapas atendidas, recursos
pedagogicos, acesso a tecnologia, espagos de apoio, biblioteca, laboratorios,
salas de atendimento, equipe pedagdgica e recursos humanos interferem
diretamente no trabalho escolar. Embora a aprendizagem dependa da acao
docente, ela também precisa de condi¢cdes institucionais para acontecer de

forma mais efetiva.

Libadneo (2013) contribui para essa compreensao ao destacar que a
escola é uma instituicdo organizada intencionalmente para promover o ensino e
a aprendizagem. lIsso significa que a organizagdo escolar, a gestdo, o

planejamento, os recursos e as praticas pedagogicas influenciam diretamente o
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desenvolvimento dos estudantes. Quando a escola conhece suas dificuldades

internas, consegue planejar agdes mais coerentes com sua realidade.

A coordenagéo pedagogica e a gestdo escolar também assumem papel
importante nesse processo. A analise dos indicadores educacionais pode
orientar reunides pedagdgicas, conselhos de classe, planejamentos coletivos e
estratégias de recomposicdo. Tardif (2014) lembra que os professores
constroem saberes a partir da experiéncia cotidiana, e esses saberes se tornam
mais fortes quando dialogam com dados, registros e discussdes coletivas dentro
da escola.

A caracterizagao das escolas estaduais da abrangéncia da Coordenadoria
Regional de Joinville-SC, portanto, deve considerar tanto os dados oficiais
quanto a realidade vivida no cotidiano escolar. Os numeros ajudam a indicar
tendéncias, mas néo explicam sozinhos tudo o que acontece com os estudantes.
Por isso, € necessario unir indicadores educacionais, observagado pedagdgica,
escuta dos profissionais e analise das condi¢cdes sociais que atravessam a

aprendizagem.

A seguir, apresenta-se um quadro com 0s principais aspectos que podem
orientar a caracterizagdo educacional das escolas estaduais da abrangéncia da
Coordenadoria Regional de Joinville-SC.

Quadro 3 — Aspectos para caracterizagdo educacional das escolas estaduais da
abrangéncia da Coordenadoria Regional de Joinville-SC

Aspectos de Indicadores ou Fonte sugerida Contribuigao para analise
caracterizagao informacgdes observadas educacional

Kol [FE T[N Municipio, regional, SED/SC; Permite compreender o
abrangéncia bairro, area de Educacao na territério em que a escola

atendimento e Palma da Méao esta inserida e as
comunidade escolar caracteristicas do publico
atendido.
Numero de estudantes SED/SC; Painel Ajuda a identificar o porte
por etapa, série, turno e Minha Escola da escola e a demanda
modalidade educacional atendida.
Etapas Ensino Fundamental, SED/SC; Censo Indica em quais fases da
ensino Ensino Médio e Escolar educagdo  basica as
modalidades ofertadas dificuldades de
aprendizagem podem ser
observadas.
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Rendimento Aprovacao, reprovagaoe SED/SC; Inep; Contribui para observar
escolar abandono Painel Minha sinais de fragilidade no
Escola percurso  escolar dos
estudantes.
Distorcao Percentual de estudantes SED/SC; Inep Ajuda a compreender
idade-série com atraso escolar defasagens acumuladas e
possiveis impactos sobre
a permanéncia escolar.
Desempenho Resultados do SAEB, Inep; SED/SC; Permite observar
Gl EVELEGESE proficiéncia em  Lingua  Painel Minha dificuldades em
externas Portuguesa e Matematica Escola habilidades estruturantes

Estrutura
escolar

Recursos

e IDEB

Recursos pedagdgicos,
internet, equipamentos,
biblioteca, laboratorios e
espacgos de apoio

Equipe gestora,

SED/SC; dados
da escola

SED/SC; dados

da aprendizagem.

Mostra as  condi¢des
materiais disponiveis para
o trabalho pedagdgico.

Ajuda a compreender a

humanos coordenacao da escola capacidade institucional
pedagogica, professores de acompanhamento dos
e profissionais de apoio estudantes.

Acoes Reforgo, recuperagdo, Projeto Indica como a escola

pedagdgicas recomposigao, avaliagdo pedagogico da organiza respostas as
diagndstica e escola; equipe dificuldades de
acompanhamento pedagdgica aprendizagem.
individual

FEERELIEECCIEEN Reunides, comunicagdo Registros Permite analisar a

familia com responsaveis, busca escolares; participagdo familiar e o
ativa e acompanhamento gestdo e vinculo entre escola e
da frequéncia coordenagao comunidade.

Fonte: Elaborada com base em Brasil (2018), Santa Catarina (2019), Santa Catarina
(s.d.), Brasil (2024) e Todos Pela Educagao (2024).

Essa tabela contribui para organizar os elementos que devem ser
observados na caracterizagdo das escolas. Ela também ajuda a evitar uma
descricao superficial do campo educacional, pois direciona o olhar para aspectos
que interferem diretamente na aprendizagem. A analise de matriculas,
rendimento, abandono, distor¢ao idade-série e proficiéncia pode revelar sinais
importantes sobre as dificuldades enfrentadas pelos estudantes no periodo
posterior a pandemia.

Além disso, os dados da plataforma Educag¢do na Palma da Mao e do
painel Minha Escola podem fortalecer a fundamentagdo documental, pois sdo
fontes oficiais da Secretaria de Estado da Educacédo de Santa Catarina. Esses
dados podem ser utilizados para contextualizar a realidade das escolas
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estaduais de Joinville-SC, mostrando como os indicadores educacionais
dialogam com os desafios percebidos no cotidiano escolar.

E importante destacar que a caracterizacdo educacional néo deve reduzir
a escola a numeros. Os indicadores sdo fundamentais, mas precisam ser
interpretados com sensibilidade pedagdgica. Uma taxa de reprovagéo, por
exemplo, pode indicar dificuldades de aprendizagem, mas também pode estar
relacionada a frequéncia irregular, vulnerabilidade social, auséncia de
acompanhamento familiar, fragilidades emocionais ou falta de estratégias de
recomposigao. Por isso, os dados precisam ser lidos junto a realidade vivida

pelos estudantes.

Freire (2021) ajuda a compreender que a pratica educativa precisa
considerar o contexto concreto dos educandos. Essa perspectiva é importante
para a caracterizacdo das escolas, pois cada unidade escolar possui uma
histéria, uma comunidade, desafios proprios e formas especificas de enfrentar
as dificuldades. Assim, conhecer o territorio escolar € também reconhecer os
sujeitos que fazem parte dele.

Portanto, caracterizar educacionalmente as escolas estaduais da
abrangéncia da Coordenadoria Regional de Joinville-SC significa compreender
o cenario em que as dificuldades de aprendizagem se manifestam. Esse olhar
envolve indicadores oficiais, condi¢gdes institucionais, praticas pedagdgicas,
participagcéo das familias, vulnerabilidades sociais e agdes de acompanhamento.
No contexto poOs-pandémico, essa caracterizacdo se torna ainda mais
necessaria, pois permite compreender que a aprendizagem dos estudantes esta
ligada nao apenas ao esforgo individual, mas as condi¢gdes concretas oferecidas

pela escola, pela familia, pela rede de ensino e pelo territério em que vivem.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA

A metodologia apresenta o caminho escolhido para compreender as
dificuldades de aprendizagem na educagé&o basica no contexto pés-pandémico,
considerando os desafios enfrentados pelas escolas estaduais da abrangéncia
da Coordenadoria Regional de Joinville-SC. Nesta etapa, s&o descritos o tipo de
pesquisa, a abordagem adotada, o corpus ou material de analise, os critérios de
selecdo dos participantes e documentos, os procedimentos de analise dos dados

e os cuidados éticos necessarios para preservar os sujeitos envolvidos.

O percurso metodoldgico foi organizado de modo a aproximar a discussao
tedrica da realidade vivida no cotidiano escolar. Para isso, considera-se que as
dificuldades de aprendizagem n&o podem ser analisadas apenas por indicadores
numericos ou por explicagdes gerais, pois envolvem experiéncias, percepgoes,
praticas pedagodgicas, condi¢des sociais, vinculos escolares e desafios
institucionais. Assim, a metodologia busca valorizar tanto a escuta dos
profissionais da educagdo quanto os dados documentais que ajudam a

contextualizar o cenario educacional investigado.

A construcdo metodolégica apoia-se em autores que compreendem a
pesquisa cientifica como um processo sistematico, intencional e comprometido
com a interpretacdo da realidade. Gil (2022) destaca que a pesquisa precisa ser
organizada a partir de procedimentos claros, capazes de orientar a coleta e a
analise dos dados. Minayo, Deslandes e Gomes (2022), por sua vez, reforgam
que a investigagao em Ciéncias Humanas e Sociais deve considerar os sentidos,

as relagdes e as experiéncias dos sujeitos em seus contextos concretos.

Dessa forma, a metodologia adotada busca compreender como as
dificuldades de aprendizagem se manifestam no periodo posterior a pandemia,
quais fatores contribuem para seu agravamento e quais estratégias sao
utilizadas pelas escolas para acompanhar os estudantes com defasagens. O
interesse nao esta apenas em levantar informagdes, mas em interpretar os
dados de modo articulado a realidade escolar, as percepgdes dos participantes
e aos documentos oficiais que tratam da educacao basica.
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21 Tipo de pesquisa

Quanto ao tipo, trata-se de uma pesquisa de campo, descritiva e
exploratoria, com apoio documental. A pesquisa de campo se justifica porque os
dados serao obtidos a partir da realidade vivida por profissionais que atuam nas
escolas estaduais da abrangéncia da Coordenadoria Regional de Joinville-SC.
Esses sujeitos estdo diretamente envolvidos com o acompanhamento dos
estudantes e, por isso, podem contribuir para a compreensao dos desafios
relacionados as dificuldades de aprendizagem no contexto pos-pandémico.

A pesquisa também se caracteriza como descritiva, pois busca apresentar
e compreender as principais manifestagbes das dificuldades de aprendizagem,
os fatores escolares, sociais, emocionais e pedagdgicos associados a esse
processo, bem como as estratégias utilizadas pelas escolas para acompanhar
os estudantes. Segundo Gil (2022), as pesquisas descritivas tém como finalidade
observar, registrar e analisar caracteristicas de determinado fenbmeno, sem

necessariamente interferir diretamente nele.

Além disso, o estudo possui carater exploratério, pois trata de uma
realidade que ainda demanda aprofundamento, especialmente considerando os
efeitos recentes da pandemia sobre a escolarizagdo. A pandemia provocou
mudancgas significativas no cotidiano das escolas, no desempenho dos
estudantes, nos vinculos escolares e nas praticas pedagogicas. Por isso, a
investigacdo exploratoria permite ampliar a compreensao sobre um problema

atual, complexo e marcado por multiplas dimensoes.

O apoio documental também compde o percurso metodoldgico, uma vez
que serao considerados documentos oficiais, dados publicos e materiais
institucionais relacionados a educagado basica, a aprendizagem e aos
indicadores educacionais. Entre essas fontes, destacam-se a Base Nacional
Comum Curricular, o Curriculo Base da Educacédo Infanti e do Ensino
Fundamental do Territorio Catarinense, os dados do SAEB/Inep e as

informagdes disponibilizadas pela Secretaria de Estado da Educagao de Santa
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Catarina, especialmente por meio da plataforma Educag¢ao na Palma da Mao e

do painel Minha Escola.

O uso dessas fontes documentais contribui para contextualizar a realidade
educacional das escolas estaduais de Joinville-SC, permitindo relacionar as
percepcdes dos participantes com informacgdes oficiais sobre matriculas,
rendimento escolar, abandono, reprovacao, distor¢do idade-série, IDEB, SAEB
e demais indicadores da rede estadual. Assim, a pesquisa de campo é fortalecida
pelo apoio documental, pois une a escuta dos profissionais da educacgao a
analise de dados institucionais que ajudam a compreender o cenario investigado.

Dessa maneira, a escolha por uma pesquisa de campo, descritiva,
exploratoria e documental mostra-se adequada ao objetivo proposto, pois
permite analisar as dificuldades de aprendizagem de forma ampla, considerando
tanto a experiéncia dos sujeitos escolares quanto os dados oficiais que revelam
aspectos importantes da realidade educacional. Essa combinagdo metodologica
favorece uma leitura mais completa do fendmeno, evitando interpretacdes

simplistas sobre os estudantes, os professores e as escolas.

2.2 Abordagem da pesquisa

A abordagem adotada é qualitativa, por ser a mais adequada para
compreender as dificuldades de aprendizagem na educagao basica a partir das
experiéncias, percepcgoes e interpretacdes dos profissionais que vivenciam essa
realidade no cotidiano escolar. Como o objetivo ndo é apenas medir resultados,
mas compreender sentidos, desafios, praticas e fatores que interferem na
aprendizagem dos estudantes no contexto pdés-pandémico, a abordagem
qualitativa permite uma leitura mais sensivel e aprofundada do fenémeno

investigado.

A escolha pela abordagem qualitativa se justifica porque as dificuldades
de aprendizagem nao podem ser explicadas somente por numeros, indices ou
resultados de avaliagdes externas. Esses dados s&o importantes, mas nao

revelam, sozinhos, como os professores percebem as defasagens, quais
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estratégias utilizam, quais limites enfrentam e como a escola se organiza para
acompanhar os estudantes. Conforme Minayo, Deslandes e Gomes (2022), a
pesquisa qualitativa trabalha com significados, valores, experiéncias, relagdes e

interpretagdes construidas pelos sujeitos em seus contextos sociais.

Nesse sentido, a abordagem qualitativa permite compreender as
dificuldades de aprendizagem como um fenédmeno complexo, atravessado por
dimensdes pedagogicas, sociais, emocionais, familiares e institucionais. No
periodo posterior a pandemia, muitos estudantes retornaram as aulas
presenciais com lacunas acumuladas, dificuldades de concentragao,
insegurancga, baixa autonomia e fragilidades em leitura, escrita e matematica.
Esses aspectos exigem uma analise que va além da descrigdo do desempenho
escolar, buscando entender também as condi¢des que produziram ou agravaram

essas dificuldades.

Gil (2022) contribui para essa compreensao ao destacar que a pesquisa
qualitativa favorece a analise de situagdes sociais em profundidade, valorizando
o contexto em que os fatos acontecem. Dessa forma, ao ouvir professores,
coordenadores pedagdgicos e gestores, torna-se possivel compreender como
as dificuldades de aprendizagem s&o percebidas no cotidiano das escolas
estaduais da abrangéncia da Coordenadoria Regional de Joinville-SC, bem
como quais praticas sdo utilizadas para enfrentar os desafios observados.

A abordagem qualitativa também se articula ao uso de formulario
semiestruturado, pois esse instrumento permite que os participantes expressem
suas percepgdes de maneira mais livre, sem ficarem limitados apenas a
respostas fechadas. As perguntas possibilitam captar experiéncias, exemplos,
preocupacdes e interpretacbes dos profissionais da educacdo sobre as
defasagens de aprendizagem, a recomposi¢cao dos conteudos, o acolhimento

socioemocional e o acompanhamento dos estudantes.

Além da escuta dos participantes, a abordagem qualitativa sera fortalecida
pelo apoio de dados documentais e indicadores publicos, especialmente aqueles
disponibilizados pela Secretaria de Estado da Educacao de Santa Catarina, por

meio da plataforma Educagao na Palma da Mao e do painel Minha Escola. Esses
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dados ndo substituem a analise qualitativa, mas ajudam a contextualizar a
realidade educacional, permitindo observar informagdes sobre matriculas,

rendimento, abandono, reprovacéao, distor¢ao idade-série, SAEB e IDEB.

Yin (2016) também contribui ao afirmar que a pesquisa qualitativa permite
estudar fenbmenos em seus contextos reais, considerando diferentes fontes de
evidéncia. Nessa perspectiva, a combinagdo entre formularios, documentos
oficiais e dados educacionais possibilita uma compreensdo mais ampla do
cenario escolar. Assim, as falas dos participantes poderdo ser analisadas em
dialogo com documentos normativos, indicadores educacionais e referéncias

tedricas discutidas no marco teorico.

Portanto, a abordagem qualitativa mostra-se adequada porque permite
compreender o problema investigado a partir da realidade concreta das escolas
e dos sujeitos envolvidos. Mais do que apresentar dados isolados, busca-se
interpretar como as dificuldades de aprendizagem se manifestam, quais fatores
contribuem para seu agravamento e de que modo a escola organiza agdes para
acompanhar os estudantes no contexto pds-pandémico. Essa escolha
metodologica favorece uma analise mais humana, contextualizada e

comprometida com a realidade educacional estudada.

2.3 Corpus ou material de analise

O corpus ou material de analise foi constituido por informag¢des produzidas
a partir das formulario semiestruturado realizadas com profissionais da educagao
que atuam nas escolas estaduais da abrangéncia da Coordenadoria Regional de
Joinville-SC, bem como por documentos oficiais e dados publicos relacionados
a educacdo basica, a aprendizagem e aos indicadores educacionais. Essa
composi¢ao permite compreender o fendbmeno investigado a partir de diferentes
fontes, aproximando as percepgbes dos sujeitos escolares dos dados

institucionais que ajudam a caracterizar o cenario educacional.
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O material empirico da pesquisa foi composto por 36 respostas validas
obtidas por meio de formulario semiestruturado, aplicado a profissionais da
educacdo que atuam no contexto das escolas estaduais da abrangéncia da
Coordenadoria Regional de Joinville-SC. O instrumento contemplou questdes
fechadas e abertas, permitindo reunir dados objetivos e relatos descritivos sobre
as dificuldades de aprendizagem no periodo pos-pandémico.

A escolha desse corpus se justifica porque as dificuldades de
aprendizagem no contexto pos-pandémico ndo podem ser analisadas apenas
por um unico tipo de dado. As falas de professores, coordenadores pedagogicos
e gestores ajudam a compreender como essas dificuldades aparecem no
cotidiano escolar, quais estratégias sédo utilizadas para enfrenta-las e quais
limites s&o percebidos no acompanhamento dos estudantes. Ja os documentos
oficiais e os dados publicos permitem situar essas percep¢des dentro de um

contexto educacional mais amplo.

Segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2022), a pesquisa qualitativa
valoriza os sentidos, as experiéncias e as interpretagdes dos sujeitos em seus
contextos sociais. Nesse sentido, o formulario, constituem parte central do
corpus, pois possibilitam acessar as vivéncias dos profissionais que
acompanham diretamente os estudantes. Esses relatos podem revelar aspectos
que os indicadores numéricos ndo mostram sozinhos, como insegurangas dos
alunos, dificuldades emocionais, desafios da rotina escolar, limitacbes

institucionais e estratégias construidas pela equipe pedagaogica.

O roteiro do formulario semiestruturada, ja previsto nos apéndices do
trabalho, sera utilizado como instrumento para orientar a coleta das informacdes
junto aos participantes. Esse roteiro contempla questdes sobre o aumento das
dificuldades de aprendizagem apds a pandemia, os impactos no desempenho
escolar, as estratégias utilizadas pelas escolas, a formag&o dos professores e os
desafios enfrentados no acompanhamento dos estudantes. Assim, o corpus
empirico sera formado pelas respostas dos participantes a essas questdes.

O material de analise contara com documentos normativos e curriculares,

como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
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Nacional, a Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo Base da Educacéao
Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense. Esses documentos
ajudam a fundamentar a compreensao do direito a aprendizagem, da formacao
integral e da responsabilidade da escola na garantia de condicbes para o

desenvolvimento dos estudantes.

Também  foram considerados dados educacionais publicos,
especialmente aqueles disponibilizados pelo Inep, por meio dos resultados do
Saeb, e pela Secretaria de Estado da Educacgao de Santa Catarina, por meio da
plataforma Educag¢do na Palma da Mao e do painel Minha Escola. Esses dados
poderdo contribuir para a caracterizacdo das escolas estaduais, permitindo
observar indicadores como matriculas, rendimento, aprovacéo, reprovacgao,
abandono, distor¢ao idade-série, IDEB e proficiéncia em Lingua Portuguesa e
Matematica.

Gil (2022) destaca que a pesquisa deve utilizar procedimentos coerentes
com seus objetivos, de modo que as fontes escolhidas permitam responder ao
problema investigado. Dessa forma, o corpus sera composto por materiais que
dialogam diretamente com os objetivos propostos: identificar dificuldades de
aprendizagem, compreender fatores associados a essas dificuldades, investigar
estratégias escolares e analisar os desafios enfrentados pelos profissionais da

educacéo.

Yin (2016) também contribui ao afirmar que a analise qualitativa pode ser
fortalecida pelo uso de diferentes fontes de evidéncia. Assim, a combinacao
entre entrevistas, documentos oficiais e indicadores educacionais favorece uma
compreensao mais ampla da realidade escolar, evitando que a analise fique
limitada apenas as percepg¢oes individuais ou apenas aos dados estatisticos.
Essa integragédo permite construir uma leitura mais sensivel, contextualizada e

proxima do cotidiano das escolas.
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Quadro 4 — Composicao do corpus ou material de analise

Material de analise
formulario
semiestruturado

Roteiro

Constituigcao Federal
de 1988

Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao
Nacional

Base Nacional
Comum Curricular

Curriculo Base do
Territorio
Catarinense

Dados do Saeb/Inep

Educacao na Palma
da Mao / Painel
Minha Escola

Descrigao
Respostas de professores,
coordenadores pedagoégicos e
gestores das escolas estaduais da
abrangéncia da Coordenadoria
Regional de Joinville-SC.
Instrumento organizado com
perguntas fechadas e abertas
sobre dificuldades de
aprendizagem, estratégias
escolares, formacao docente e
acompanhamento dos estudantes.
Documento legal que reconhece a
educagao como direito de todos e
dever do Estado e da familia.
Lei n®9.394/1996, que estabelece
as diretrizes da educagao
nacional.

Documento normativo que define
aprendizagens essenciais da
educacgao basica.

Documento curricular de Santa
Catarina voltado a formacgao
integral e as aprendizagens
essenciais.

Indicadores de desempenho
educacional, proficiéncia e
avaliagcao da educagao basica.

Plataforma da Secretaria de
Estado da Educacédo de Santa
Catarina com dados sobre
escolas, matriculas, rendimento,
abandono, reprovacao, IDEB e
outros indicadores.

Finalidade no estudo
Compreender percepgoes,
experiéncias, desafios e
estratégias relacionadas as
dificuldades de aprendizagem
no contexto pos-pandémico.
Orientar a coleta de
informacgdes junto aos
participantes, garantindo
relacéo direta com os
objetivos propostos.

Fundamentar o direito a
educacgao, a permanéncia e a
aprendizagem.

Apoiar a discussao sobre
responsabilidade da escola,
recuperacao da
aprendizagem e organizacao
do ensino.

Relacionar as dificuldades de
aprendizagem as habilidades
e competéncias esperadas ao
longo da escolarizacéo.
Contextualizar as orientagdes
pedagégicas no territorio
catarinense.

Contribuir para a analise das
defasagens e dos desafios de
aprendizagem em Lingua
Portuguesa e Matematica.
Caracterizar o contexto
educacional das escolas
estaduais da abrangéncia da
Coordenadoria Regional de
Joinville-SC.

Fonte: Elaborado com base em Gil (2022), Minayo, Deslandes e Gomes (2022), Yin (2016),
Brasil (2018), Brasil (2024) e Santa Catarina (s.d.).

24

Selegcao dos materiais

A selecao dos materiais foi realizada de forma intencional, considerando

sua relagao direta com o tema, os objetivos e o problema investigado. Como se

trata de uma abordagem qualitativa, a escolha dos documentos, dados e

participantes nao sera feita de maneira aleatdria, mas a partir da relevancia que
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cada fonte apresenta para compreender as dificuldades de aprendizagem na
educacgao basica no contexto pés-pandémico.

No caso dos participantes, foi selecionados profissionais da educacéo que
atuam em escolas estaduais vinculadas a abrangéncia da Coordenadoria
Regional de Joinville-SC. A escolha por professores, coordenadores
pedagogicos e gestores se justifica porque esses sujeitos acompanham
diretamente a rotina escolar, participam do planejamento pedagogico, observam
as dificuldades dos estudantes e conhecem os desafios enfrentados pela escola
no processo de recomposi¢cado das aprendizagens.

A selecéo dos participantes considerou o vinculo com a educagéao basica
e a experiéncia no acompanhamento de estudantes no periodo posterior a
pandemia. Dessa forma, seréo priorizados profissionais que tenham vivenciado
o retorno as aulas presenciais e que possam relatar percepcdes sobre
defasagens, estratégias pedagdgicas, acolhimento socioemocional, participagao
das familias e limites institucionais. Essa escolha € importante porque o objetivo
nao € obter respostas genéricas, mas informagdes ligadas a realidade concreta
das escolas.

Em relacdo aos documentos oficiais, foram selecionados aqueles que
fundamentam o direito a aprendizagem, a organizagdo da educagao basica, as
aprendizagens essenciais e as diretrizes curriculares. Entram nesse conjunto a
Constituicdo Federal de 1988, a LDB, a BNCC, o Curriculo Base do Territério
Catarinense, além de documentos e indicadores educacionais relacionados ao
periodo pds-pandémico. Esses materiais foram escolhidos por sua relevancia

legal, pedagogica e institucional.

Os dados educacionais publicos serdao selecionados a partir de sua
contribuigdo para a caracterizagdo do contexto escolar. Assim, serdo
considerados indicadores que tenham relagdo com aprendizagem, rendimento,
permanéncia e desempenho, como aprovacgao, reprovagao, abandono, distorgao
idade-série, IDEB, Saeb e proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica.
Esses dados ajudam a compreender o cenario educacional das escolas
estaduais e a relaciona-lo com as percepgdes dos participantes.
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Segundo Gil (2022), a selegdo das fontes precisa manter coeréncia com
0s objetivos da investigagdo e com o tipo de informagdo que se pretende
analisar. Por isso, serdo incluidos apenas materiais que contribuam diretamente
para compreender as dificuldades de aprendizagem e os desafios enfrentados
pelas escolas no contexto pds-pandémico. Materiais sem relagdo direta com o
tema, desatualizados ou sem confiabilidade institucional n&o serdo utilizados

como base de analise.

A selegcao também observou a atualidade das fontes. Como o tema
envolve os impactos da pandemia e o periodo posterior ao retorno presencial,
serdo priorizados documentos e estudos publicados nos ultimos anos,
especialmente a partir de 2020. No entanto, autores classicos e documentos
legais anteriores serdo mantidos quando forem essenciais para fundamentar
conceitos, direitos educacionais, metodologia e compreensdo da pratica
pedagogica.

A selegdo dos materiais seguiu ainda critérios de confiabilidade.
Documentos oficiais, legisla¢des, relatérios de érgéos publicos, dados do Inep,
documentos da Secretaria de Estado da Educacao de Santa Catarina e autores
reconhecidos na area educacional serao priorizados. Essa escolha fortalece a
consisténcia do percurso metodologico e evita o uso de fontes frageis, sem

reconhecimento académico ou institucional.

Quadro 5 — Critérios de sele¢ao dos materiais

Tipo de material ~ Critérios de incluséo Critérios de excluséo
Participantes Profissionais da educagdo que atuam Profissionais que ndo atuam na
em escolas estaduais da abrangéncia rede estadual ou que nao
da Coordenadoria Regional de Joinville- tenham relagdo direta com o
SC, especialmente professores, acompanhamento pedagdgico
coordenadores pedagogicos e dos estudantes.

gestores.

Respostas obtidas por meio do roteiro Respostas incompletas, sem
semiestruturado, relacionadas as relagdo com o tema ou que nao
dificuldades de aprendizagem, permitam analise do fendmeno
defasagens, estratégias escolares e investigado.

desafios pds-pandémicos.

Documentos Leis e normativas que tratam do direito Documentos sem  validade
legais a educacgao, organizagado da educagdo normativa ou sem relagéo direta
basica, aprendizagem e com a educagdo basica e a
responsabilidades escolares. aprendizagem.
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BNCC e Curriculo Base do Territorio
Catarinense, por orientarem
aprendizagens essenciais e formagao
integral.

Dados sobre matricula, rendimento,
aprovacdo, reprovagao, abandono,
distorcdo idade-série, IDEB, Saeb e
proficiéncia.

Inep, MEC, Secretaria de Estado da
Educagéo de Santa Catarina, Educagao
na Palma da Mao e Painel Minha
Escola.

Autores da lista de referéncias que

Materiais  curriculares  sem
relacio com o contexto
brasileiro, catarinense ou com a
educacéao basica.

Indicadores que néo contribuam
para compreender
aprendizagem, permanéncia ou
caracterizagao das escolas.
Fontes sem confiabilidade, sem
identificagao institucional ou sem
atualizacgao verificavel.

Textos sem aderéncia ao tema,

tedricas dialogam com aprendizagem, sem autoria identificada ou sem
metodologia, pratica docente, consisténcia académica.
desigualdades, pandemia e analise
qualitativa.

Fonte: Elaborado com base em Gil (2022), Minayo, Deslandes e Gomes (2022), Yin (2016),
Bardin (2016), Brasil (2018), Brasil (2024) e Santa Catarina (s.d.).

Dessa forma, a selegdo dos materiais busca garantir coeréncia entre o
problema, os objetivos e os procedimentos metodologicos. A intengao é reunir
informagdes capazes de revelar tanto a dimensao vivida pelos profissionais da
educagao quanto os elementos documentais que caracterizam o contexto
escolar. Com isso, o material selecionado possibilita uma analise mais ampla,
cuidadosa e humanizada das dificuldades de aprendizagem no periodo pos-

pandémico.

2.5 Procedimentos de analise dos dados

Os dados foram analisados de forma qualitativa, considerando as
informagdes obtidas por meio das formulario semiestruturado com professores,
coordenadores pedagogicos e gestores, bem como os documentos oficiais e
indicadores educacionais utilizados para contextualizar as escolas estaduais da
abrangéncia da Coordenadoria Regional de Joinville-SC. Essa organizagéo esta
de acordo com a estrutura metodoldgica prevista no Capitulo 2 do documento,
gue contempla o corpus, a selecdo dos materiais e os procedimentos de analise
dos dados.

A analise foiconduzida com base na analise de conteudo, tomando como

referéncia Bardin (2016), por permitir a organizagdo, interpretacédo e
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categorizagdo das informagbes obtidas nas falas dos participantes e nos
documentos selecionados. Esse procedimento é adequado porque possibilita ir
além da leitura superficial dos dados, buscando compreender sentidos,
recorréncias, contradicdes e aspectos relevantes relacionados as dificuldades de

aprendizagem no contexto pds-pandémico.

Inicialmente, foi realizada a organizagdo do material coletado. As
respostas do formulario serdo reunidas, lidas e preparadas para analise,
preservando a identidade dos participantes. Para isso, os sujeitos poderao ser
identificados por cédigos, como R1, R2, R3, sucessivamente, preservando a
identidade dos respondentes. Esse cuidado permite apresentar os dados de

forma ética, sem exposicao dos profissionais envolvidos.

Em seguida, foi feita uma leitura flutuante do material, conforme orienta
Bardin (2016), com o objetivo de conhecer o conjunto das respostas e perceber
os principais sentidos presentes nas falas. Nessa etapa, a intencdo nao é
concluir imediatamente, mas aproximar-se dos dados, observar repeticoes,
identificar temas fortes e perceber como os participantes compreendem as
dificuldades de aprendizagem apos a pandemia.

ApOs essa leitura inicial, os dados foram organizados em categorias de
analise, construidas a partir dos objetivos do estudo e das informagdes que
emergirem do formulario. Entre as categorias previstas, destacam-se:
manifestagdes das dificuldades de aprendizagem, fatores pedagogicos, sociais
e emocionais associados as defasagens, estratégias utilizadas pelas escolas,
papel dos professores e da coordenagado pedagogica, participagdo da familia e

desafios institucionais no acompanhamento dos estudantes.

A analise também buscou relacionar as falas dos participantes aos
documentos oficiais e indicadores educacionais, como a BNCC, o Curriculo Base
do Territério Catarinense, os dados do Saeb/Inep e as informagdes da plataforma
Educacao na Palma da Mao e do painel Minha Escola. Essa articulacdo permitira
compreender se as percepgdes dos profissionais dialogam com os dados
publicos sobre rendimento, proficiéncia, abandono, reprovagao, distor¢ao idade-

série e demais indicadores relacionados a aprendizagem.
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Segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2022), a analise qualitativa precisa
considerar os sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias,
relacionando-os ao contexto social em que estdo inseridos. Por isso, as
respostas dos participantes nao serdo tratadas apenas como opinides isoladas,
mas como expressdbes de uma realidade escolar marcada por desafios
pedagogicos, emocionais, sociais e institucionais no periodo posterior a

pandemia.

Gil (2022) também contribui para esse percurso ao destacar que a analise
dos dados deve manter coeréncia com o0s objetivos e com o problema
investigado. Dessa forma, cada categoria sera interpretada a partir das
perguntas orientadoras do estudo, buscando compreender quais dificuldades se
tornaram mais evidentes, quais fatores contribuiram para seu agravamento,
quais estratégias foram utilizadas pelas escolas e quais limites ainda

permanecem no acompanhamento dos estudantes.

Yin (2016) reforga que a analise qualitativa pode ser fortalecida pelo uso
de diferentes fontes de evidéncia. Por isso, sera feita uma aproximagao entre
entrevistas, documentos oficiais e indicadores educacionais. Essa integracao
ajuda a evitar uma analise baseada apenas em impressdes individuais,

permitindo uma compreensao mais ampla e cuidadosa da realidade investigada.

Quadro 6 — Procedimentos de analise dos dados

Finalidade
Preparar o corpus para leitura,

Etapa da analise = Procedimento realizado

Organizacao do WRGIHIED] das entrevistas,

material documentos oficiais e indicadores
educacionais selecionados.

(oo le[ji[o=[e= (M (3 |dentificacdo dos  sujeitos  por

participantes cddigos, como R1, R2, R3...

Leitura inicial das respostas e
documentos.

Definigao (58 Organizacdo dos dados em eixos

categorias tematicos relacionados aos
objetivos.

NI GEEREGERS Analise  das  percepgdes dos

falas professores, coordenadores e
gestores.

Articulagao Relagéo entre entrevistas,
documentos oficiais e indicadores
educacionais.

documental

Branner Global University is Authorized by the Delaware

interpretacéo e categorizagéo.

Preservar o anonimato e garantir
cuidado ético na apresentacéo dos
dados.

Identificar sentidos gerais, temas
recorrentes e aspectos relevantes.
Facilitar a interpretagao das falas e
sua relacdo com o problema
investigado.

Compreender como as dificuldades
de aprendizagem sdo percebidas
no cotidiano escolar.
Contextualizar as falas com dados
publicos e referéncias
institucionais.
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DIEHIECEREG G Dialogo entre os dados analisados — Construir uma interpretacao
resultados e os autores do marco tedrico. fundamentada, critica e
humanizada.

Fonte: Elaborado com base em Bardin (2016), Gil (2022), Minayo, Deslandes e Gomes (2022)
e Yin (2016).

Por fim, os resultados serdo apresentados de forma descritiva e
interpretativa, buscando preservar a riqueza das falas dos participantes e, ao
mesmo tempo, relaciona-las ao referencial teérico e documental utilizado. A
analise nado tera como finalidade julgar professores, gestores, familias ou
estudantes, mas compreender os desafios vividos pelas escolas e identificar
elementos que possam contribuir para o fortalecimento das praticas
pedagogicas, da recomposi¢cado das aprendizagens e do acompanhamento dos

estudantes com defasagens.

2.6 Consideragoes éticas

As consideracdes éticas deste estudo foram orientadas pelo respeito aos
participantes, pela preservacéo de suas identidades e pelo cuidado no uso das
informagdes coletadas. Como a investigagao envolve profissionais da educagao
que atuam nas escolas estaduais da abrangéncia da Coordenadoria Regional de
Joinville-SC, todos os procedimentos deverdo garantir participagdo livre,
consciente e voluntaria, sem qualquer forma de constrangimento ou exposi¢cao
pessoal. Essa etapa esta prevista no Capitulo 2 da metodologia, conforme a

estrutura atual do documento.

A participacéo dos sujeitos ocorrera mediante apresentagcdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, no qual serdo explicados os objetivos do
estudo, os procedimentos de coleta, os possiveis riscos, os beneficios
esperados, a forma de utilizagdo dos dados e o direito de desisténcia a qualquer
momento. Esse cuidado esta em consonancia com a Resolugdo n° 466/2012,
que estabelece principios como autonomia, beneficéncia, ndo maleficéncia,
justica e respeito a dignidade humana em pesquisas envolvendo seres humanos
(BRASIL, 2012).
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Também serdo consideradas as orientagées da Resolugdo n° 510/2016,
especialmente por se tratar de uma investigagao situada no campo das Ciéncias
Humanas e Sociais. Essa normativa reconhece as especificidades de estudos
que envolvem entrevistas, percepgdes, experiéncias e praticas sociais, exigindo
atencdo ao consentimento dos participantes, a confidencialidade das
informagdes e ao respeito aos contextos em que os sujeitos estdo inseridos
(BRASIL, 2016).

Para preservar o anonimato, os participantes ndo foram o identificados
pelo nome. As falas poderdo ser apresentadas por meio de codigos, como R1,
R2, R3, sucessivamente, preservando a identidade dos respondentes. Da
mesma forma, quando necessario, as escolas poderdao ser mencionadas de
maneira genérica ou codificada, evitando qualquer exposi¢cao indevida de
profissionais, estudantes ou unidades escolares.

A coleta de dados sera realizada por meio de formulario semiestruturado,
respeitando o tempo, a disponibilidade e a autorizagdo dos participantes. As
perguntas estaréo relacionadas as dificuldades de aprendizagem observadas no
contexto pdés-pandémico, as estratégias utilizadas pelas escolas, aos desafios
enfrentados pelos profissionais e ao acompanhamento dos estudantes com
defasagens. N&do havera julgamento da atuacdo profissional dos participantes,
pois o objetivo sera compreender a realidade escolar de forma ética, respeitosa

e humanizada.

Os dados coletados foi utilizados exclusivamente para fins académicos,
sendo analisados de forma agrupada e interpretativa. As respostas individuais
nao serdo usadas para responsabilizar professores, gestores, coordenadores,
estudantes ou familias. O cuidado ético, nesse sentido, também envolve a forma
de escrita dos resultados, evitando interpretacbes que exponham pessoas ou
que produzam julgamentos simplistas sobre situacées complexas vividas pelas
escolas no periodo posterior a pandemia.

A Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais também foram observada,
especialmente no que se refere ao tratamento, armazenamento e protecéo das

informagdes fornecidas pelos participantes (BRASIL, 2018). Assim, os dados
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serdo mantidos em local seguro, com acesso restrito, e ndo serdo divulgadas
informagdes que permitam identificar diretamente os sujeitos envolvidos. Esse
cuidado refor¢a a responsabilidade com a privacidade e com a seguranga das

informacdes.

Por se tratar de um estudo que aborda dificuldades de aprendizagem, é
importante destacar que n&o serao realizados diagnosticos de estudantes, nem
avaliagdes clinicas ou psicoldgicas. As informagdes sobre os alunos aparecerao
apenas a partir das percep¢des dos profissionais da educacdo e dos dados
institucionais analisados. Dessa forma, evita-se qualquer exposi¢ao direta de
criangas e adolescentes, preservando o carater pedagdgico e documental da

investigagao.

Os possiveis riscos aos participantes sao considerados minimos, podendo
estar relacionados ao desconforto em responder alguma pergunta ou relatar
desafios vividos no ambiente escolar. Para reduzir esse risco, sera garantido o
direito de ndo responder a qualquer questdo que gere incbmodo, bem como a
possibilidade de interromper a participagdo em qualquer etapa, sem prejuizo
pessoal ou profissional. A participacado sera sempre voluntaria.

Os beneficios esperados estdo relacionados a possibilidade de
compreender melhor as dificuldades de aprendizagem no contexto pos-
pandémico e contribuir para reflexdes sobre praticas pedagogicas, recomposigao
das aprendizagens, acolhimento socioemocional e acompanhamento escolar.
Embora n&o haja beneficio individual imediato aos participantes, espera-se que
os resultados possam colaborar com discussdes educacionais mais amplas e

com o fortalecimento das acdes desenvolvidas nas escolas.

Dessa forma, as consideragdes éticas assumem papel fundamental em
todo o percurso metodologico. O respeito aos participantes, o sigilo das
informacdes, o consentimento livre e esclarecido, a protegcdo dos dados e o
cuidado na interpretacdo dos relatos serdo principios permanentes da

investigagao.
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CAPITULO 3: RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos por
meio do formulario semiestruturado aplicado aos profissionais da educag¢ao, com
o objetivo de compreender como as dificuldades de aprendizagem tém se
manifestado na educacido basica no contexto pds-pandémico. A analise foi
organizada em categorias tematicas, considerando tanto as respostas fechadas
guanto os relatos abertos dos participantes, a fim de possibilitar uma leitura mais
ampla e humanizada da realidade investigada.

Desse modo, os dados sao discutidos a partir de aspectos como o
aumento das dificuldades de aprendizagem, as defasagens em leitura, escrita,
interpretac&o e raciocinio logico-matematico, os impactos do ensino remoto, os
aspectos socioemocionais, a participagao familiar, as estratégias pedagdgicas,
a formacgéao docente, a gestédo escolar e o apoio institucional.

Essa organizagcdo permite compreender que os desafios enfrentados
pelos estudantes e pelas escolas no periodo pds-pandémico resultam de
multiplos fatores interligados, exigindo agdes pedagdgicas, sociais e

institucionais articuladas.

3.1 Apresentacao geral dos dados coletados

Os dados analisados neste capitulo foram obtidos por meio de um
formulario semiestruturado, composto por questdes fechadas e abertas, aplicado
a profissionais da educacdo, com a finalidade de compreender como as
dificuldades de aprendizagem tém se manifestado na educagdo basica no
contexto pos-pandémico. O instrumento permitiu reunir respostas objetivas e
relatos mais amplos sobre a realidade escolar, as defasagens observadas, as
estratégias pedagogicas utilizadas e os desafios enfrentados no

acompanhamento dos estudantes.

O formulario foi iniciado com o termo de consentimento, no qual os

participantes declararam estar cientes dos objetivos do estudo, da participagao
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voluntaria e da autorizacdo para uso das respostas para fins académicos, com
preservagao do sigilo e do anonimato das informagdes. Esse cuidado dialoga
com as consideragdes éticas apresentadas na metodologia, especialmente no
que se refere ao respeito aos sujeitos, a protegcdo dos dados e a ndo exposi¢cao

dos profissionais participantes.

As questdes fechadas buscaram identificar percepgdes gerais sobre o
aumento das dificuldades de aprendizagem apds a pandemia, o impacto dessas
dificuldades no desempenho escolar, a existéncia de estratégias especificas nas
escolas, a formacgao dos professores, a participacdo das familias, a suficiéncia
dos recursos pedagogicos, a relagado entre o ensino remoto e as defasagens,
além do acompanhamento sistematico dos estudantes com dificuldades. Essas
perguntas possibilitaram uma visao inicial do cenario investigado, permitindo

observar tendéncias nas respostas dos participantes.

Ja as questdes abertas permitiram que os profissionais descrevessem, de
forma mais livre, as principais dificuldades observadas nos estudantes, as
mudancgas percebidas no desempenho académico, as areas do conhecimento
mais afetadas, a influéncia do ensino remoto, os fatores que contribuiram para
as defasagens, a reagao dos estudantes ao retorno presencial, as estratégias
pedagogicas utilizadas e o apoio oferecido pela escola e pela gestado. Essa parte
do instrumento foi essencial para compreender os sentidos atribuidos pelos
participantes as dificuldades vividas no cotidiano escolar.

De modo geral, os dados revelam uma percepg¢ao significativa de que as
dificuldades de aprendizagem se intensificaram no periodo posterior a pandemia.
As respostas apontam, de maneira recorrente, problemas relacionados a leitura,
escrita, interpretagcdo de textos, raciocinio l6gico, matematica basica,
concentragdo, autonomia, participagao e organizagao dos estudantes. Também
aparecem relatos sobre desinteresse, uso excessivo de telas, fragilidades
emocionais, baixa participagao familiar e dificuldades institucionais para garantir

acompanhamento sistematico aos alunos com defasagens.
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Outro aspecto presente nas respostas € a compreensao de que o0 ensino
remoto emergencial contribuiu para ampliar lacunas ja existentes no processo de
escolarizacdo. Muitos participantes relataram que nem todos os estudantes
tiveram acesso adequado a internet, equipamentos tecnoldgicos,
acompanhamento familiar ou rotina de estudos durante o periodo de
afastamento presencial. Dessa forma, o retorno a escola evidenciou uma
realidade marcada por turmas heterogéneas, estudantes em diferentes niveis de

aprendizagem e necessidade constante de retomada de habilidades basicas.

As respostas também indicam que professores e escolas tém buscado
alternativas para lidar com esse cenario, como reforgo escolar, recuperagao
paralela, recomposi¢cao das aprendizagens, atividades adaptadas, atendimento
individualizado, avaliagdo diagnostica, ludicidade e retomada de conteudos.
Entretanto, os relatos mostram que essas acdes nem sempre sao percebidas
como suficientes ou sistematicas, principalmente diante da quantidade de
estudantes com dificuldades e das limitagbes de recursos humanos, materiais e

formativos.

Para organizar melhor a analise, os dados foram agrupados em categorias
tematicas. Essa forma de organizacdo permite interpretar os resultados de
maneira mais clara, evitando a apresentagao fragmentada das respostas. As
categorias ajudam a compreender que as dificuldades de aprendizagem no
contexto pés-pandémico ndo se explicam por um unico fator, mas por um
conjunto de elementos pedagdgicos, sociais, emocionais, familiares, tecnoldgicos

e institucionais.
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Quadro 7 — Organizagao geral dos dados coletados

Eixo analisado Informacdes consideradas

Questdes Percepgdes sobre aumento das dificuldades, impacto no desempenho
fechadas escolar, estratégias da escola, formagao docente, participagao familiar,
recursos pedagogicos, influéncia do ensino remoto e acompanhamento
dos estudantes.

OIIEEGEEEEieE8 Relatos sobre dificuldades observadas, mudangas no desempenho
académico, areas mais afetadas, fatores associados as defasagens,
reagao ao retorno presencial, estratégias pedagdgicas e apoio da gestao
escolar.

Principais Leitura, escrita, interpretagdo textual, raciocinio légico, matematica

dificuldades basica, concentragdo, autonomia, desinteresse e baixa organizagéo

relatadas escolar.

Fatores Ensino remoto, acesso desigual a tecnologia, auséncia de rotina, baixa

associados participagao familiar, uso excessivo de telas, vulnerabilidade social e
questdes socioemocionais.

Estratégias Reforco  escolar, recuperagdo paralela, recomposicdo das

mencionadas aprendizagens, atividades adaptadas, avaliagdo diagnostica, ludicidade,
atendimento individualizado e planejamento pedagdgico.

el e EIEE Organizagao das respostas em categorias tematicas, articulando dados
fechados, relatos abertos e discussao tedrica.

Fonte: Elaborado a partir das respostas do formulario aplicado aos participantes.

Dessa forma, a apresentacdo geral dos dados mostra que o cenario
analisado € marcado por desafios amplos e interligados. As dificuldades de
aprendizagem aparecem associadas a perdas pedagogicas, desigualdades de
acesso, fragilizacdo dos vinculos escolares, questdes emocionais, limites
familiares e desafios institucionais. Por isso, os resultados seréo discutidos por
categorias, permitindo uma leitura mais cuidadosa e humanizada das

percepcoes dos profissionais que vivenciam diariamente essa realidade escolar.

3.2Perfil geral das respostas fechadas do formulario

As respostas fechadas do formulario permitiram tragcar um panorama
inicial sobre a percepcao dos participantes em relacdo as dificuldades de
aprendizagem no contexto pos-pandémico. Foram consideradas 36 respostas
validas, todas com aceite no termo de consentimento. O instrumento contemplou
oito questdes fechadas, voltadas ao aumento das dificuldades apds a pandemia,

ao impacto no desempenho escolar, as estratégias da escola, a formagao
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docente, a participagao das familias, aos recursos pedagogicos, a relagdo com

0 ensino remoto e ao acompanhamento dos estudantes com defasagens.

Tabela 1 — Perfil geral das respostas fechadas do formulario

Aumento das dificuldades de 4—11,1%

aprendizagem apds a pandemia 88,9%

Impacto significativo das dificuldades no | 32 — |4 —11,1% 0—0% | 0—0%
desempenho escolar 88,9%

Existéncia de estratégias especificas para | 7 — | 16 —44,4% 13 —|0—0%
atender estudantes com dificuldades 19,4% 36,1%

Formacao adequada dos professores para | 2 — | 10— 27,8% 24 — | 0—0%
os desafios pés-pandémicos 5,6% 66,7%

Participagdo ativa das familas no| 0—0% | 15—41,7% | 21 — | 0—0%
acompanhamento da aprendizagem 58,3%

Suficiéncia dos recursos pedagogicos | 3 — | 15— 41,7% 18 —|0—0%
disponiveis 8,3% 50%

Relagao das dificuldades observadas com | 14  — | 17 —47,2% 5 — 1 0—0%
as consequéncias do ensino remoto 38,9% 13,9%
Acompanhamento sistematico do| 8 — | 14 —38,9% 13 — 11 —
progresso dos estudantes com dificuldades | 22,2% 36,1% 2,8%

Fonte: Elaborada a partir das respostas do formulario aplicado aos participantes.

Os dados indicam uma percepgao bastante expressiva de agravamento
das dificuldades de aprendizagem apds a pandemia. Em duas questdes centrais,
o resultado foi o mesmo: 88,9% dos participantes afirmaram que houve aumento
das dificuldades e também que essas dificuldades impactam significativamente
o desempenho escolar dos estudantes. Esse dado revela que, para a maioria
dos profissionais, o periodo pds-pandémico deixou marcas concretas no

processo de aprendizagem.

Outro ponto importante aparece quando se observa a existéncia de
estratégias especificas nas escolas. Apenas 19,4% dos participantes
responderam que essas estratégias existem, enquanto 44,4% afirmaram que

existem parcialmente e 36,1% disseram que n&o existem. Esse resultado sugere
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que as acbes de apoio aos estudantes com dificuldades estdo presentes em
algumas realidades, mas ainda nao aparecem de forma plenamente

consolidada, continua ou suficiente na percepgao dos respondentes.

A formacdo docente aparece como uma das maiores fragilidades
apontadas. Somente 5,6% dos participantes consideraram que os professores
receberam formacdo adequada para enfrentar os desafios educacionais do
periodo pds-pandémico. Por outro lado, 66,7% responderam que essa formagéao
nao ocorreu de forma adequada. Esse dado é relevante porque o enfrentamento
das defasagens exige preparo para lidar com turmas heterogéneas,
recomposicdo das aprendizagens, avaliagdo diagnodstica, questdes

socioemocionais e praticas pedagdgicas diferenciadas.

A participacéo das familias também foi percebida como limitada. Nenhum
participante respondeu que as familias participam ativamente do
acompanhamento da aprendizagem. A maioria, 58,3%, afirmou que essa
participagdo n&o ocorre, enquanto 41,7% considerou que ela acontece apenas
parcialmente. Esse resultado reforca a necessidade de compreender a relagao
entre familia, vulnerabilidade social e aprendizagem, especialmente porque
muitos estudantes retornaram ao ensino presencial com dificuldades

acumuladas e baixa rotina de estudos.

Quanto aos recursos pedagodgicos, metade dos participantes, 50%,
afirmou que eles ndo séo suficientes para atender as necessidades dos
estudantes com dificuldades de aprendizagem. Outros 41,7% consideraram os
recursos apenas parcialmente suficientes. Esse dado mostra que o trabalho
pedagogico, embora exista, muitas vezes ocorre em meio a limitagées materiais,
humanas e institucionais, o que pode dificultar o atendimento mais

individualizado aos estudantes com defasagens.

A relacdo entre as dificuldades observadas e o ensino remoto também se
destacou. Somando as respostas “sim” e “parcialmente”, 86,1% dos participantes
reconhecem algum nivel de relagdo entre as dificuldades atuais e as
consequéncias do ensino remoto. Isso indica que, embora o ensino remoto nao

seja visto como causa unica, ele aparece como um fator importante no
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agravamento das lacunas de aprendizagem, especialmente por ter ocorrido em

condigbes desiguais de acesso, acompanhamento e participacao.

Por fim, 0 acompanhamento sistematico dos estudantes com dificuldades
aparece como um ponto que ainda precisa ser fortalecido. Apenas 22,2%
afirmaram que esse acompanhamento ocorre de forma sistematica, enquanto
38,9% responderam parcialmente e 36,1% disseram que ndo ocorre. Esse
resultado mostra que identificar as dificuldades n&o € suficiente; € necessario
acompanhar o progresso dos estudantes de forma continua, com registros,

intervengdes, avaliagao diagndstica e planejamento coletivo.

De modo geral, o perfil das respostas fechadas revela um cenario
marcado por forte percepgdo de aumento das dificuldades de aprendizagem,
impacto direto no desempenho escolar e limites nas condi¢gdes de enfrentamento
dessas defasagens. Os dados apontam que os principais desafios ndo estao
apenas nos estudantes, mas também na necessidade de fortalecer estratégias
escolares, formacédo docente, participacdo familiar, recursos pedagodgicos e

acompanhamento sistematico.

3.3Categoria 1 — Aumento das dificuldades de aprendizagem no contexto
poés-pandémico

A primeira categoria de analise refere-se ao aumento das dificuldades de
aprendizagem no contexto pds-pandémico, aspecto que apareceu de forma
bastante expressiva nas respostas dos participantes. Nas questdes fechadas, 32
dos 36 respondentes, correspondendo a 88,9%, afirmaram ter percebido
aumento das dificuldades de aprendizagem dos estudantes apos o periodo da
pandemia. O mesmo percentual também indicou que essas dificuldades
impactam significativamente o desempenho escolar, mostrando que, para a
maioria dos profissionais, os efeitos desse periodo ainda permanecem visiveis

no cotidiano escolar.

Esse resultado revela que o retorno as aulas presenciais n&o representou
uma retomada imediata da normalidade pedagdgica. Embora a presenca fisica

dos estudantes na escola tenha sido restabelecida, muitos retornaram com

106

@ Branner Global University is Authorized by the Delaware
. Commission on Independent Higher Education (DCIHE) under license #7048119%54 Chapman Rd, Ste 208 #26424, Newark, Delaware 19702 Us




Branner Global University is Authorized by the Delaware Commission on Independent
Higher Education (DCIHE) under license #70481193.
254 Chapman Rd, Ste 208 #26424, Newark, Delaware 19702 Us
lacunas em habilidades basicas, dificuldades de concentragao, baixa autonomia,
fragilidades emocionais e menor compromisso com a rotina de estudos. Assim,
0 pos-pandemia passou a exigir da escola ndo apenas a continuidade do
curriculo, mas também a retomada de aprendizagens que nao foram

consolidadas durante o periodo de afastamento presencial.

Nas respostas abertas, os participantes associaram o aumento das
dificuldades principalmente a leitura, escrita, interpretagao de textos, raciocinio
l6gico e matematica basica. Muitos relatos apontam que estudantes que
deveriam apresentar maior dominio dessas habilidades retornaram com
desempenho abaixo do esperado, exigindo dos professores um trabalho
constante de retomada. Esse dado confirma que as dificuldades nao se
restringem a uma disciplina especifica, mas atingem competéncias fundamentais

para o desenvolvimento escolar em diferentes areas do conhecimento.

Outro ponto recorrente foi a percepgao de que os estudantes passaram a
apresentar maior lentiddo no ritmo de aprendizagem. Alguns participantes
relataram que, apos a pandemia, tornou-se necessario repetir orientacdées com
mais frequéncia, retomar conteudos de anos anteriores e adaptar atividades para
diferentes niveis dentro da mesma turma. Essa heterogeneidade aparece como
um dos maiores desafios do periodo pds-pandémico, pois o professor precisa
lidar, a0 mesmo tempo, com estudantes que acompanham o conteudo previsto

e outros que ainda n&o consolidaram habilidades basicas.

Os relatos também indicam que o aumento das dificuldades esta ligado a
fragilizagdo da rotina escolar. Durante o ensino remoto, muitos estudantes
perderam o habito de estudar diariamente, de cumprir horarios, de realizar
tarefas com autonomia e de manter atenc&o prolongada. No retorno presencial,
essa perda de rotina apareceu na dificuldade de concentragdo, no desinteresse
pelas atividades, na resisténcia a textos mais longos e na baixa tolerancia a
frustragdo. Dessa forma, as dificuldades de aprendizagem passaram a envolver

tanto aspectos cognitivos quanto comportamentais e socioemocionais.

Essa percepgéo dialoga com UNESCO, UNICEF e World Bank (2021), ao
apontarem que o fechamento das escolas ampliou desigualdades educacionais
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e produziu perdas de aprendizagem em diferentes contextos. No caso das
respostas analisadas, os participantes deixam claro que o impacto nao foi
sentido da mesma forma por todos os estudantes. Aqueles que tiveram menos
acesso a internet, menor acompanhamento familiar e pouca rotina de estudos

parecem ter retornado com defasagens mais acentuadas.

O aumento das dificuldades também foi relacionado a falta de mediagao
presencial do professor. Muitos participantes destacaram que, durante o ensino
remoto, nem todos os estudantes conseguiram acompanhar as atividades de
forma efetiva. Em alguns casos, as tarefas eram copiadas da internet, realizadas
por familiares ou entregues sem que houvesse garantia de aprendizagem. Essa
situacdo fez com que as lacunas ficassem menos visiveis durante o periodo
remoto, mas se tornassem evidentes quando as aulas presenciais foram

retomadas.

Barbosa, Anjos e Azoni (2022) também discutem os impactos do
isolamento social e da suspensdo das aulas presenciais na aprendizagem de
estudantes da educacao basica, especialmente em habilidades relacionadas a
linguagem, ao acompanhamento escolar e a rotina. Essa compreenséo se
aproxima das respostas dos participantes, que apontaram dificuldades em
leitura, escrita e interpretagdo como algumas das manifestagdes mais fortes do

periodo pos-pandémico.

Além das perdas pedagogicas, os participantes mencionaram
desmotivacdo, apatia, ansiedade, falta de interesse e uso excessivo de telas.
Esses aspectos mostram que o aumento das dificuldades ndo pode ser
analisado apenas pelo conteudo que deixou de ser aprendido. Muitos estudantes
retornaram com uma relagdo mais fragil com a escola, com menor disposigao
para o esforgo intelectual e com dificuldades para lidar com regras, prazos e

atividades que exigem concentragao continua.
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Quadro 8 — Sintese da Categoria 1: aumento das dificuldades de aprendizagem

Aumento das | 88,9% responderam “sim” a|A maioria reconhece

dificuldades apds a | percepgdo de aumento das | agravamento das defasagens

pandemia dificuldades. no periodo pds-pandémico.

Impacto no | 88,9% afirmaram que as | As dificuldades sdo percebidas

desempenho dificuldades impactam | como fator que compromete o

escolar significativamente o desempenho. | avango escolar.

Habilidades mais | Leitura, escrita, interpretacdo, | As defasagens atingem

afetadas raciocinio logico e matematica | competéncias estruturantes
basica. para todas as areas.

Mudanca no ritmo | Relatos de lentiddo, necessidade | O retorno presencial exigiu

de aprendizagem de retomada e pouca autonomia. replanejamento e intervencdes

mais frequentes.

Fragilizagédo da | Falta de concentragéo, | As  dificuldades envolvem

rotina escolar desinteresse, dificuldade de | dimensbes cognitivas,
cumprir tarefas e baixa tolerancia a | comportamentais e
frustracao. socioemocionais.

Relagdo com o | Participantes apontaram acesso | O ensino remoto aparece como

ensino remoto desigual, pouca mediagao e baixa | fator de intensificagdo das
rotina de estudos. lacunas ja existentes.

Fonte: Elaborado a partir das respostas do formulario aplicado aos participantes.

Dessa forma, a Categoria 1 evidencia que o aumento das dificuldades de
aprendizagem é um dos achados mais fortes dos dados analisados. A percepg¢ao
dos profissionais mostra que o periodo pés-pandémico trouxe desafios que vao
além da reposicdo de conteudos. Trata-se de um cenario em que a escola
precisa lidar com defasagens acumuladas, fragilidades emocionais,
desigualdades de acesso, baixa autonomia dos estudantes e necessidade de

reconstrugao da rotina escolar.

Portanto, os resultados desta categoria indicam que o enfrentamento das
dificuldades de aprendizagem exige agbes continuas de recomposicao,
avaliacao diagnostica, acompanhamento individualizado, apoio aos professores
e fortalecimento do vinculo entre escola, estudante e familia. O aumento das
dificuldades, conforme percebido pelos participantes, ndo pode ser tratado como
responsabilidade exclusiva do aluno, mas como consequéncia de um periodo

excepcional que afetou profundamente as condi¢cdes de ensinar e aprender.
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3.4Categoria 2 — Defasagens em leitura, escrita, interpretagao e raciocinio
I6gico-matematico

A segunda categoria reune uma das percepgdes mais recorrentes nas
respostas abertas do formulario: as defasagens em leitura, escrita, interpretagéo
textual e raciocinio l6gico-matematico. Esses aspectos apareceram de forma
constante nos relatos dos participantes, indicando que as dificuldades de
aprendizagem observadas no periodo pds-pandémico atingem principalmente
habilidades consideradas estruturantes para o percurso escolar dos estudantes.

As respostas mostram que muitos estudantes apresentam dificuldades
para ler com fluéncia, compreender textos, organizar ideias por escrito e
interpretar enunciados. Essas fragilidades acabam afetando ndo apenas a area
de Lingua Portuguesa, mas também outras disciplinas, uma vez que a leitura e
a interpretacdo sdo necessarias para compreender questdes de Histéria,
Geografia, Ciéncias, Matematica e demais componentes curriculares. Assim,
quando o estudante ndo compreende o que |€, sua dificuldade se espalha por

todo o processo de aprendizagem.

Na escrita, os participantes destacaram problemas relacionados a
ortografia, a estruturacdo de frases, a producdo textual, a organizagdo dos
paragrafos e a transposi¢ao das ideias para o papel. Muitos alunos, segundo os
relatos, conseguem até expressar oralmente algumas ideias, mas apresentam
dificuldade para registra-las de maneira clara e coerente. Essa defasagem
compromete a autonomia escolar, pois a escrita é exigida em praticamente todas

as atividades avaliativas e pedagogicas.

A interpretacao de texto apareceu como uma das maiores preocupagdes.
Os participantes indicaram que muitos estudantes até conseguem decodificar
palavras, mas n&o conseguem compreender o sentido global do texto, identificar
informagdes importantes, realizar inferéncias ou relacionar o conteudo lido com
situacdes do cotidiano. Essa dificuldade € especialmente preocupante porque a
interpretacdo é uma habilidade transversal, indispensavel para resolver
problemas, compreender comandos, argumentar e participar das atividades

escolares.
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No campo da Matematica, as respostas apontaram dificuldades em
operagodes basicas, raciocinio logico, resolugao de problemas e compreenséao de
conceitos abstratos. Um ponto importante € que muitos participantes
relacionaram a dificuldade em Matematica a dificuldade de leitura e
interpretagcédo. Ou seja, em varios casos, o estudante n&o erra apenas o calculo;
ele n&o consegue compreender o que o enunciado solicita. Isso mostra que as

defasagens em linguagem e matematica estao interligadas.

Essa relagao entre linguagem e raciocinio légico confirma a necessidade
de uma intervengcdo pedagogica integrada. A escola ndo pode tratar leitura,
escrita e matematica como problemas completamente separados, pois a
dificuldade de compreender um texto interfere na resolugcdo de problemas
matematicos, assim como a fragilidade no raciocinio logico prejudica a
organizagdo do pensamento e a constru¢gdo de respostas mais elaboradas.
Nesse sentido, a recomposi¢ao das aprendizagens precisa priorizar habilidades

basicas e, ao mesmo tempo, trabalhar de forma interdisciplinar.

A BNCC compreende a aprendizagem como desenvolvimento de
competéncias e habilidades essenciais ao longo da educagao basica, o que
reforga a importancia de garantir bases solidas para que o estudante avance em
seu percurso escolar (BRASIL, 2018). Quando essas habilidades ndo sao
consolidadas, as dificuldades passam a se acumular, tornando mais complexo o
acompanhamento dos conteudos dos anos seguintes. Por isso, as defasagens
apontadas pelos participantes ndo podem ser vistas como falhas simples, mas

como sinais de um processo formativo interrompido ou fragilizado.

Libaneo (2013) contribui para essa analise ao defender que o ensino
precisa ser planejado de maneira intencional, considerando objetivos claros e as
necessidades reais dos estudantes. Diante das defasagens em leitura, escrita,
interpretacdo e matematica, ndo basta seguir o curriculo de forma linear. E
necessario diagnosticar o que nao foi aprendido, retomar habilidades essenciais
e propor atividades que permitam ao estudante reconstruir sua base de

aprendizagem.
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Vygotsky (2007) também ajuda a compreender que o desenvolvimento da
aprendizagem ocorre por meio das interagdes sociais e da mediagdo. Isso
significa que o estudante com dificuldades precisa de apoio, orientagao,
atividades mediadas e oportunidades de interagdo para avancgar. No contexto
pos-pandémico, essa mediagdo tornou-se ainda mais necessaria, pois muitos
alunos passaram longo periodo afastados da presenca diaria do professor e das
trocas com os colegas.

Os relatos dos participantes indicam ainda que as defasagens se
manifestam de forma acumulativa. Um estudante com baixa fluéncia leitora tende
a apresentar dificuldade para interpretar textos; ao n&o interpretar bem, encontra
obstaculos para resolver problemas matematicos; ao n&do conseguir resolver
atividades, pode desenvolver inseguranca, desmotivagcdo e resisténcia a
participagdo. Assim, a dificuldade inicial pode gerar um efeito em cadeia,
afetando o desempenho académico e a autoestima do estudante.

Barbosa, Anjos e Azoni (2022) apontam que o isolamento social e a
suspensao das aulas presenciais impactaram a aprendizagem de estudantes da
educacéo basica, especialmente em habilidades relacionadas a linguagem e ao
acompanhamento escolar. Essa analise se aproxima dos dados obtidos no
formulario, pois os participantes associaram o retorno presencial a dificuldades

mais evidentes em leitura, escrita, interpretagéo e raciocinio logico.

Também foi recorrente a percepgdo de que Lingua Portuguesa e
Matematica sdo as areas mais afetadas. Essa indicacdo € relevante porque
essas duas areas sustentam grande parte das demais aprendizagens escolares.
Quando o estudante ndo domina leitura, escrita e raciocinio logico, encontra
maior dificuldade para compreender explicacdes, responder questdes, participar
de debates, produzir textos, interpretar graficos, resolver problemas e

acompanhar conteudos mais complexos.
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Quadro 9 - Sintese da Categoria 2: defasagens em habilidades estruturantes

Leitura lenta, silabada, dificuldade
de fluéncia e pouca autonomia
para ler textos.

Compromete a compreensao dos
conteudos e a participagdo nas
atividades.

Erros ortograficos, frases pouco
dificuldade  de

produzir textos e organizar ideias.

estruturadas,

Afeta
producao textual e comunicagao

respostas escritas,

escolar.

Interpretacéo

Dificuldade

enunciados,

de

identificar

compreender
ideias

centrais e realizar inferéncias.

Prejudica o desempenho em

todas as areas do conhecimento.

Raciocinio légico

Lentiddo para organizar o
pensamento, estabelecer rela¢des

e resolver situagdes-problema.

Dificulta a compreensdao de
conteudos abstratos e
sequenciais.

Matematica basica

Dificuldade

calculo, resolucéo de problemas e

em operacoes,

Impede o avan¢o em conteudos

matematicos mais complexos.

abstragao.
Articulagdo  entre | Dificuldade para transformar | Mostra que a defasagem em
linguagem e | enunciados em procedimentos | interpretagao interfere
matematica matematicos. diretamente na aprendizagem

matematica.

Fonte: Elaborado a partir das respostas do formulario aplicado aos participantes.

A analise desta categoria permite compreender que as defasagens em
leitura, escrita, interpretacéo e raciocinio l6gico-matematico representam um dos
principais desafios enfrentados no periodo pds-pandémico. Essas dificuldades
nao aparecem de forma isolada, mas interligadas, afetando o desempenho

escolar, a autonomia, a participacéo e a confianga dos estudantes.

Portanto, os resultados indicam a necessidade de ag¢des pedagogicas
voltadas a recomposi¢cao das habilidades estruturantes. Isso envolve avaliagao
diagnostica, retomada de conteudos basicos, leitura mediada, producéo textual
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orientada, resolucdo de problemas, atividades praticas, acompanhamento
individualizado e planejamento coletivo. Quando essas habilidades séo
fortalecidas, o estudante passa a ter melhores condi¢des de acompanhar o
curriculo, participar das aulas e reconstruir sua trajetéria de aprendizagem com

mais segurancga.

3.5Categoria 3 — Ensino remoto, uso das tecnologias e agravamento das
desigualdades educacionais

A terceira categoria reune as respostas relacionadas ao ensino remoto,
ao uso das tecnologias e ao agravamento das desigualdades educacionais no
periodo pos-pandémico. Nas questdes fechadas, 38,9% dos participantes
afirmaram que as dificuldades observadas estao relacionadas as consequéncias
do ensino remoto, enquanto 47,2% responderam parcialmente. Somando essas
duas respostas, percebe-se que 86,1% dos participantes reconhecem alguma
relagdo entre o ensino remoto e as defasagens atuais, ainda que nem todos o

apontem como causa unica.

As respostas abertas mostram que o ensino remoto foi percebido como
um periodo de ruptura na rotina escolar. Muitos participantes relataram que a
auséncia da mediacdo presencial do professor dificultou a consolidacdo de
habilidades basicas, principalmente em leitura, escrita, interpretacdo e
matematica. Essa percepcdo aparece quando os profissionais afirmam que
muitos estudantes n&o tiveram explicagao direta, ndo conseguiram acompanhar
os conteudos e retornaram as aulas presenciais com lacunas importantes em

conhecimentos que deveriam ter sido consolidados anteriormente.

Outro ponto recorrente foi o acesso desigual as tecnologias. Os
participantes mencionaram que nem todos os estudantes possuiam internet de
qualidade, computador, celular proprio ou ambiente adequado para estudar. Em
algumas situagdes, o aparelho era compartiihado com irmaos e familiares,

dificultando o acesso regular as atividades. Esse dado reforga que o ensino
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remoto ndo foi vivido da mesma forma por todos os alunos, pois as condi¢coes

materiais das familias interferiram diretamente na participacéo escolar.

Essa realidade dialoga com UNESCO, UNICEF e World Bank (2021), ao
destacarem que o fechamento das escolas ampliou desigualdades educacionais
e atingiu com maior intensidade os estudantes em situacao de vulnerabilidade.
No caso dos dados analisados, essa desigualdade aparece nas falas que
indicam auséncia de rotina, pouco acompanhamento familiar, dificuldades de
acesso a internet e falta de recursos basicos para realizar as atividades escolares

durante o periodo remoto.

O uso das tecnologias também foi mencionado de forma ambigua. Por um
lado, as tecnologias foram necessarias para manter algum vinculo entre escola
e estudantes durante a pandemia. Por outro, muitos participantes relataram que
0 uso excessivo de telas, celulares, redes sociais e respostas prontas da internet
passou a interferir negativamente nos habitos de estudo. Segundo os relatos,
alguns estudantes retornaram mais dependentes de respostas rapidas, com
menor disposi¢ao para raciocinar, pesquisar, escrever e resolver atividades que

exigem esforgo prolongado.

Essa percepcgao é importante porque mostra que o problema nao esta na
tecnologia em si, mas na forma como ela foi utilizada e nas condigdes em que
foi incorporada ao cotidiano escolar. ABNCC reconhece a importancia da cultura
digital na formacédo dos estudantes, mas o uso das tecnologias precisa estar
articulado ao desenvolvimento critico, ético e significativo das aprendizagens
(BRASIL, 2018). Quando a tecnologia aparece apenas como atalho para copiar
respostas ou substituir o esforco de interpretacdo, ela pode aprofundar

dificuldades ja existentes.

As falas dos participantes também apontam que, durante o ensino remoto,
muitos estudantes tiveram baixa participacdo efetiva. Alguns entregavam
atividades sem compreenséao real do conteudo; outros copiavam respostas da
internet ou recebiam ajuda excessiva de terceiros. Isso dificultou a identificagao

das reais dificuldades durante o periodo remoto. No retorno presencial, as
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lacunas ficaram mais evidentes, pois os estudantes precisaram demonstrar, de

forma autbnoma, habilidades que ndo haviam sido plenamente desenvolvidas.

O Parecer CNE/CP n° 5/2020 ja indicava que as atividades pedagogicas
nao presenciais deveriam estar vinculadas aos objetivos de aprendizagem e
prever formas de interagdo entre escola e estudante (BRASIL, 2020). No entanto,
os relatos mostram que essa interagdo nem sempre ocorreu de maneira
suficiente. Para muitos alunos, o ensino remoto se resumiu ao recebimento e a
entrega de atividades, sem mediag&do constante, sem devolutivas sistematicas e

sem acompanhamento proximo do professor.

A auséncia da rotina escolar também aparece como um fator importante.
Muitos participantes relataram que os estudantes perderam habitos de estudo,
disciplina, organizagdo, atengdo e compromisso com as atividades. No retorno
presencial, essa perda foi percebida na dificuldade de permanecer em sala,
cumprir prazos, seguir orientagdes, manter foco e realizar tarefas com
autonomia. Assim, o ensino remoto afetou ndo apenas conteudos, mas também

comportamentos escolares essenciais para a aprendizagem.

O UNICEF e o CENPEC Educacgao (2021) ja alertavam que a pandemia
agravou situagdes de exclusado escolar no Brasil, especialmente entre criangas
e adolescentes em maior vulnerabilidade. Essa informagdo se aproxima dos
dados do formulario, pois os participantes apontam que a auséncia de apoio
familiar, a precariedade no acesso a internet e as condi¢cdes sociais das familias
contribuiram para o aumento das defasagens.

Também se observa que as desigualdades educacionais foram ampliadas
porque muitos estudantes dependeram fortemente da familia para acompanhar
as atividades remotas. No entanto, nem todas as familias tinham tempo,
escolaridade, recursos emocionais ou condicdes materiais para apoiar esse
processo. Dessa forma, estudantes com maior suporte em casa conseguiram

manter algum ritmo, enquanto outros ficaram mais distantes da aprendizagem

escolar.
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Quadro 10 - Sintese da Categoria 3: ensino

desigualdades

remoto, tecnologias e

Relagéo entre ensino
remoto e

dificuldades atuais

38,9% responderam “sim” e 47,2%

“parcialmente”.

A maioria reconhece que o
ensino remoto contribuiu para
as defasagens, ainda que nao

seja o unico fator.

Falta de mediagao

presencial

Relatos sobre auséncia de
explicagdo direta, dificuldade de
acompanhamento e lacunas em

conteudos basicos.

A presenga do professor foi
percebida como essencial para
consolidar aprendizagens.

Acesso desigual as

tecnologias

Falta de

compartilhado,

internet, celular
auséncia de
computador e dificuldades para

realizar atividades.

As condicbes materiais das
familias interferiram diretamente

na participacéo escolar.

Uso excessivo de

Menc¢des ao celular, redes sociais,

A tecnologia, sem mediagéo

as oportunidades de

aprendizagem.

telas respostas prontas e baixa | adequada, foi associada a
disposigao para leitura e raciocinio. | disperséo e ao imediatismo.
Baixa participagdo | Atividades copiadas, feitas por O ensino remoto dificultou a
nas atividades | terceiros ou entregues sem | verificagdo efetiva do que os
remotas aprendizagem real. estudantes aprenderam.
Perda da rotina | Dificuldade @ de  concentracdo, | A ruptura da rotina afetou
escolar organizagdo, cumprimento  de | habitos necessarios ao
prazos e permanéncia em sala. processo de aprendizagem.
Agravamento  das | Diferengas no apoio familiar, nos | Os estudantes nao viveram o
desigualdades recursos domésticos e no acesso | ensino remoto nas mesmas

condicoes.

Fonte: Elaborado a partir das respostas do formulario aplicado aos participantes.

Dessa forma, a Categoria 3 mostra que o ensino remoto foi percebido
como um fator importante no agravamento das dificuldades de aprendizagem,
principalmente porque ocorreu em um contexto de desigualdade. A falta de
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acesso adequado as tecnologias, a auséncia de rotina, a pouca mediagao
presencial e a dependéncia do acompanhamento familiar fizeram com que
muitos estudantes ndo conseguissem acompanhar o processo escolar de forma

efetiva.

Portanto, os resultados indicam que o uso das tecnologias precisa ser
repensado no contexto escolar. Elas podem contribuir para a aprendizagem
quando utilizadas com planejamento, mediagdo e intencionalidade pedagogica.
No entanto, quando aparecem de forma improvisada, desigual ou sem
acompanhamento, podem ampliar distancias entre os estudantes. O desafio pds-
pandémico, nesse sentido, ndo € rejeitar a tecnologia, mas integra-la de maneira
critica, inclusiva e pedagodgica, garantindo que ela favoreca a aprendizagem em

vez de aprofundar desigualdades.

3.6 Categoria 4 — Aspectos socioemocionais, desmotivagao e readaptagao

a rotina escolar

A quarta categoria reune os aspectos socioemocionais, a desmotivagao e
as dificuldades de readaptacio a rotina escolar no periodo pés-pandémico. As
respostas abertas do formulario mostram que as dificuldades de aprendizagem
nao apareceram apenas como lacunas de conteudo, mas também como
mudang¢as no comportamento, na concentracdo, na convivéncia, na autonomia

e na forma como os estudantes passaram a se relacionar com a escola.

Um dos pontos mais recorrentes nos relatos foi a desmotivagdo dos
estudantes. Muitos participantes indicaram que os alunos retornaram as aulas
presenciais com menor interesse pelos estudos, pouca disposi¢céo para realizar
atividades, dificuldade de cumprir tarefas e resisténcia a propostas que exigem
leitura, escrita, raciocinio ou esforgo continuo. Esse dado mostra que o desafio
pos-pandémico n&o se limita a retomada de conteudos, pois envolve também

reconstruir o sentido da escola para muitos estudantes.

A dificuldade de concentragdo também apareceu de forma significativa.
Os participantes mencionaram estudantes mais dispersos, lentos,
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desorganizados e com necessidade constante de repeticdo das orientagdes. Em
alguns relatos, percebe-se que muitos alunos passaram a depender mais da
mediacao do professor para iniciar, compreender e concluir atividades simples.
Essa dificuldade compromete diretamente a aprendizagem, pois interfere na
escuta, na participagao, na permanéncia em sala e na continuidade do raciocinio

durante as aulas.

Outro aspecto importante foi a readaptacdo a rotina escolar. Apés um
longo periodo de afastamento presencial, muitos estudantes precisaram
reaprender a permanecer em sala, respeitar horarios, conviver em grupo, cumprir
regras, esperar sua vez de falar e lidar com frustragées. Assim, o retorno
presencial exigiu da escola ndo apenas a recomposigao das aprendizagens, mas
também a reconstrucdo de habitos basicos de convivéncia, organizagdo e

compromisso com os estudos.

As respostas também apontaram situagbes de ansiedade, apatia,
inseguranca, irritabilidade, dificuldade de socializagdo e baixa tolerancia a
frustracdo. Esses elementos mostram que os impactos da pandemia nao foram
apenas pedagogicos. O isolamento social, o0 medo, as perdas familiares, a
mudanca brusca de rotina e o0 excesso de tempo em casa afetaram a forma como
muitos estudantes retornaram ao ambiente escolar. Nesse sentido, o Instituto
Ayrton Senna (2023) destaca que as competéncias socioemocionais fazem parte
da educacéo integral, pois aspectos como autoconfianga, persisténcia, empatia,
responsabilidade e abertura ao novo influenciam diretamente o processo de

aprendizagem.

A dificuldade de socializagdo foi outro ponto observado. Alguns
participantes relataram que os estudantes retornaram com problemas para
conviver em grupo, resolver conflitos, participar de atividades coletivas e
respeitar combinados. Em algumas respostas, aparecem referéncias a
impaciéncia, a agressividade e a dificuldade de lidar com situagdes simples da
convivéncia escolar. Esse dado reforgca que a escola, no retorno presencial,

precisou assumir também uma fung¢ao de reconstrugao dos vinculos sociais.
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Vygotsky (2007) contribui para compreender que a aprendizagem ocorre
nas relagdes sociais e nas mediagdes estabelecidas com o outro. Quando a
convivéncia escolar foi interrompida, muitos estudantes perderam experiéncias
importantes de interagao, escuta, dialogo, cooperagao e construgéo coletiva. Por
isso, a readaptagcdo ao ambiente escolar exigiu mais do que presenca fisica;
exigiu tempo, acolhimento, paciéncia e mediagado constante dos professores e

da equipe pedagdgica.

Freire (2021) também ajuda a interpretar esses resultados ao defender
uma pratica educativa baseada no dialogo, no respeito ao educando e na
compreensao de sua realidade. No contexto pds-pandémico, isso significa
reconhecer que muitos estudantes retornaram para a escola carregando
dificuldades emocionais e sociais que interferem diretamente na aprendizagem.
Cobrar desempenho sem compreender essas marcas pode ampliar o

distanciamento do aluno em relagéo a escola.

Os dados revelam ainda que a desmotivacdo dos estudantes foi
associada, em varias respostas, ao uso excessivo de telas e ao imediatismo das
tecnologias. Alguns participantes mencionaram que os alunos passaram a
demonstrar menor paciéncia para atividades longas, pouca disposicdo para
leitura, resisténcia a tarefas que exigem raciocinio e busca por respostas
prontas. Esse comportamento pode estar relacionado ao periodo de maior
exposicao aos dispositivos digitais, mas também a auséncia de rotina, a
fragilizagdo do vinculo escolar e a dificuldade de retomar o esfor¢o intelectual

continuo.

A readaptacdo a rotina escolar também trouxe desafios para os
professores.  Muitos  profissionais  precisaram  acolher  estudantes
emocionalmente fragilizados, ao mesmo tempo em que tentavam recompor
aprendizagens, cumprir planejamento, lidar com turmas heterogéneas e
responder as exigéncias institucionais. Tardif (2014) lembra que o professor
mobiliza diferentes saberes na pratica cotidiana, e, nesse contexto, esses

saberes precisaram ser ampliados para atender ndo apenas as dificuldades
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cognitivas, mas também as demandas emocionais e comportamentais dos

estudantes.

Quadro 11 — Sintese da Categoria 4: aspectos socioemocionais, desmotivagéo

e readaptacgao escolar

Desmotivagao Relatos sobre falta de interesse, | A aprendizagem foi afetada também

para os estudos apatia, pouca participacdo e | pela perda de sentido e de vinculo
resisténcia as atividades | com a rotina escolar.
escolares.

Dificuldade de | Estudantes dispersos, lentos, | A atengdo fragilizada compromete a

concentragéo desorganizados e com | realizagdo das atividades e o
necessidade de orientagdes | acompanhamento das aulas.
repetidas.

Baixa autonomia Dependéncia constante do | O periodo remoto pode ter
professor para iniciar, | enfraquecido habitos de estudo e

compreender e concluir tarefas.

independéncia escolar.

Ansiedade e

inseguranca

Medo, receio de errar, timidez,
apatia e dificuldade de

participacao.

As emocdes passaram a interferir

diretamente na relacdo dos

estudantes com a aprendizagem.

Dificuldade de

socializagao

Problemas de convivéncia,

conflitos, impaciéncia e baixa

tolerancia a frustracao.

A interrup¢gdo da convivéncia

escolar afetou relagdes, regras

coletivas e vinculos sociais.

Readaptacédo a

rotina

Dificuldade para permanecer em

sala, cumprir horarios, seguir
regras e retomar  habitos
escolares.

O retorno  presencial  exigiu
reconstrugdo gradual da rotina e do

pertencimento a escola.

Uso excessivo de

telas

Dependéncia do celular, busca por

respostas prontas e menor

paciéncia para atividades longas.

A cultura do imediatismo interfere
na atengéo, no esforgo cognitivo e

na persisténcia.

Fonte: Elaborado a partir das respostas do formulario aplicado aos participantes.

A analise desta categoria mostra que as dificuldades de aprendizagem no
contexto pds-pandémico precisam ser compreendidas de forma ampla. Muitos

estudantes n&o retornaram apenas com conteudos defasados, mas também com
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vinculos escolares fragilizados, menor autonomia, dificuldades emocionais e
problemas de convivéncia. Assim, a recomposi¢cao das aprendizagens precisa
caminhar junto com o acolhimento socioemocional e com a reconstrugéo da

rotina escolar.

Portanto, os resultados indicam que a escola precisa fortalecer praticas
de escuta, acolhimento, organizagao da rotina, mediagao de conflitos, incentivo
a participagao e valorizagdo dos pequenos avangos. A aprendizagem se torna
mais possivel quando o estudante se sente seguro, respeitado e capaz de
recomecar. No periodo pds-pandémico, reconstruir esse sentimento de
pertencimento passou a ser uma condicdo essencial para enfrentar as

defasagens e fortalecer o percurso escolar dos alunos.

3.7 Categoria 5 — Participagao familiar, vulnerabilidade social e
acompanhamento da aprendizagem

A quinta categoria reune as respostas relacionadas a participagéo familiar,
as condi¢des de vulnerabilidade social e ao acompanhamento da aprendizagem
dos estudantes no contexto pés-pandémico. Essa categoria € importante porque
as dificuldades de aprendizagem nao se desenvolvem apenas dentro da sala de
aula, mas também sao atravessadas pelas condi¢cdes de vida dos estudantes,
pela rotina familiar, pelo acesso a recursos, pelo apoio em casa e pela relagao
estabelecida entre familia e escola.

Nas questdes fechadas, nenhum participante respondeu que as familias
participam ativamente do acompanhamento da aprendizagem dos estudantes.
Do total de respondentes, 41,7% afirmaram que essa participagdo ocorre
parcialmente, enquanto 58,3% indicaram que ela n&o ocorre de forma ativa. Esse
dado mostra que, na percepcéo dos profissionais, a auséncia ou fragilidade do
acompanhamento familiar tem sido um dos desafios enfrentados pela escola no

processo de recomposi¢cao das aprendizagens.

Entretanto, € importante destacar que a baixa participagdo familiar nao
deve ser compreendida de forma simplista ou culpabilizadora. Muitas familias
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também foram afetadas pela pandemia, pelo desemprego, pela inseguranca
financeira, pela sobrecarga emocional, pela falta de escolaridade, pela auséncia
de tempo e pelas dificuldades de acesso as tecnologias. Assim, quando a escola
identifica pouca participacdo da familia, € necessario considerar que essa
auséncia pode estar relacionada a fatores sociais mais amplos, € ndo apenas a

falta de interesse dos responsaveis.

As respostas abertas indicam que muitos estudantes retornaram as aulas
presenciais sem rotina de estudos consolidada. Alguns participantes relataram
que, durante o ensino remoto, as atividades escolares nem sempre foram
acompanhadas de perto pelas familias, seja por falta de tempo, por dificuldades
de compreensao dos conteudos ou por auséncia de recursos tecnolégicos. Em
alguns casos, os estudantes realizavam as atividades sem orientagcdo adequada;
em outros, recebiam ajuda excessiva ou apenas copiavam respostas, o que

dificultou a identificagao real das aprendizagens construidas.

A vulnerabilidade social apareceu nas respostas como um fator que
agravou as defasagens. Os participantes mencionaram dificuldades
relacionadas ao acesso a internet, a falta de equipamentos, ao uso
compartilhado de celulares, a auséncia de espaco adequado para estudar e as
limitagbes econdbmicas das familias. Esses elementos mostram que os
estudantes n&o viveram o periodo remoto nas mesmas condi¢des. Enquanto
alguns tiveram apoio, ambiente organizado e acesso a recursos, outros
enfrentaram barreiras que comprometeram sua participagcdo e continuidade

escolar.

Essa realidade dialoga com UNICEF e CENPEC Educacédo (2021), ao
apontarem que a pandemia ampliou situagdes de exclus&o escolar e atingiu com
maior intensidade criangas e adolescentes em situagao de maior vulnerabilidade.
No contexto analisado, essa desigualdade aparece quando os profissionais
relatam que muitos estudantes retornaram com baixa autonomia, pouca

organizacéo, dificuldade de concentragcédo e auséncia de habitos de estudo.

A participagdo familiar também se relaciona diretamente ao

acompanhamento da aprendizagem. Quando a familia consegue acompanhar a
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frequéncia, incentivar a realizagdo das atividades, dialogar com a escola e
observar as dificuldades do estudante, o processo de intervencao tende a ser
mais efetivo. No entanto, quando esse acompanhamento é fragil ou inexistente,
a escola passa a assumir quase sozinha a responsabilidade de identificar, intervir
e monitorar as defasagens, o que se torna ainda mais dificil diante de turmas

numerosas e diferentes niveis de aprendizagem.

A LDB, ao tratar da educacédo como dever da familia e do Estado, reforca
a importancia da corresponsabilidade no processo educativo (BRASIL, 1996). Do
mesmo modo, o Estatuto da Crianga e do Adolescente assegura o direito a
educacdo e destaca a necessidade de protegao integral da crianga e do
adolescente (BRASIL, 1990). Esses marcos legais ajudam a compreender que a
aprendizagem né&o é responsabilidade isolada da escola, mas resultado de uma
rede de apoio que envolve familia, poder publico, escola e sociedade.

Freire (2021) contribui para essa reflexdo ao defender uma educacéo
fundada no dialogo, na escuta e no respeito a realidade dos sujeitos. No contexto
pos-pandémico, isso significa que a escola precisa se aproximar das familias
sem julgamento, buscando compreender suas dificuldades e construir formas
possiveis de participacdo. A relacdo familia-escola precisa ser fortalecida por
meio de comunicagao clara, acolhimento, orientagcdo e parceria, especialmente

quando o estudante apresenta dificuldades de aprendizagem.

Os relatos também mostram que a auséncia familiar interfere na
motivagao dos estudantes. Muitos profissionais percebem que, quando nio ha
acompanhamento em casa, os alunos tendem a apresentar maior
desorganizagdo, menor compromisso com as tarefas, atrasos na entrega das
atividades e pouca valorizagdo da rotina escolar. Porém, novamente, essa
situagao precisa ser analisada com cuidado, pois a vulnerabilidade social pode
limitar as condigdes reais de acompanhamento, mesmo quando ha preocupagao

por parte da familia.

Libaneo (2013) destaca que a escola precisa organizar intencionalmente
suas praticas para garantir a aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido,
diante da baixa participacdo familiar, torna-se necessario criar estratégias de
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aproximagao, como reunides pedagdgicas mais objetivas, contatos frequentes,
orientagdes simples sobre como acompanhar os estudos, devolutivas sobre o
desempenho dos alunos e agdes de busca ativa quando houver sinais de
afastamento ou descontinuidade escolar.

Quadro 12 - Sintese da Categoria 5: participagdo familiar, vulnerabilidade

social e acompanhamento da aprendizagem

Baixa  participagdo | Nenhum participante afirmou que | A participagao familiar aparece

familiar as familias participam ativamente; | como uma fragilidade no
58,3% responderam “ndo” e 41,7% | acompanhamento da
“parcialmente”. aprendizagem.

Acompanhamento Relatos de pouca rotina de | A auséncia de

parcial em casa estudos, falta de apoio nas tarefas | acompanhamento contribuiu

e dificuldade de acompanhamento | para 0 acumulo das

no ensino remoto. defasagens.
Vulnerabilidade Mengbes a falta de internet, | As desigualdades  sociais
social equipamentos, espaco adequado e | interferiram diretamente nas
condi¢gdes materiais para estudar. | oportunidades de

aprendizagem.

Sobrecarga das | Dificuldades relacionadas ao | A baixa participagdo ndo deve
familias trabalho, tempo, escolaridade e | ser interpretada apenas como

condig¢des emocionais dos | desinteresse familiar.

responsaveis.
Relagéo familia- | Necessidade de maior didlogo, | A parceria com a familia precisa
escola fragilizada orientagdo e aproximagao entre | ser fortalecida para apoiar a
escola e responsaveis. recomposicao das
aprendizagens.
Impacto na | Estudantes com pouca | A fragilidade do
autonomia dos | organizagéo, baixa | acompanhamento interfere nos
estudantes responsabilidade com tarefas e | habitos de estudo e na
dificuldade de manter rotina. continuidade da aprendizagem.

Fonte: Elaborado a partir das respostas do formulario aplicado aos participantes.
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A analise desta categoria mostra que a participacdo familiar € um
elemento importante no enfrentamento das dificuldades de aprendizagem, mas
precisa ser compreendida dentro de um contexto social mais amplo. A auséncia
ou participacao parcial das familias ndo pode ser tratada apenas como falta de
compromisso, pois muitas delas enfrentam condi¢gdées concretas que dificultam o

acompanhamento da vida escolar dos filhos.

Portanto, os resultados indicam que o fortalecimento da relagdo entre
escola e familia € uma necessidade no periodo pds-pandémico. Para isso, é
fundamental que a escola desenvolva acdes de aproximagao, escuta, orientagcao
e acompanhamento, sem culpabilizar os responsaveis. A recomposicao das
aprendizagens exige uma rede de apoio, na qual professores, gestao, familia e
politicas publicas atuem de forma articulada para garantir melhores condi¢des
de aprendizagem aos estudantes.

3.8Categoria 6 - Estratégias pedagoégicas, recomposi¢cao das
aprendizagens e avaliagao diagnéstica

A sexta categoria reune as respostas relacionadas as estratégias
pedagodgicas utilizadas para enfrentar as dificuldades de aprendizagem, a
recomposi¢ao das aprendizagens e a avaliacdo diagndstica no contexto poés-
pandémico. Essa categoria é essencial porque mostra de que forma a escola e
os professores tém buscado responder as defasagens identificadas nos
estudantes, especialmente nas habilidades de leitura, escrita, interpretacao,

raciocinio logico e matematica basica.

Nas questdes fechadas, apenas 19,4% dos participantes afirmaram que a
escola possui estratégias especificas para atender estudantes com dificuldades
de aprendizagem. Outros 44,4% responderam que essas estratégias existem
parcialmente, enquanto 36,1% indicaram que nao existem. Esse resultado revela
que, embora algumas agdes estejam presentes no cotidiano escolar, elas ainda
nao aparecem de forma plenamente estruturada, continua ou suficiente na

percepcao dos profissionais.
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Outro dado importante refere-se ao acompanhamento sistematico do
progresso dos estudantes com dificuldades. Apenas 22,2% dos participantes
responderam que esse acompanhamento ocorre de forma sistematica, enquanto
38,9% afirmaram que ocorre parcialmente e 36,1% indicaram que nao ocorre.
Esse resultado demonstra que muitas escolas identificam as dificuldades, mas
ainda enfrentam limitagdes para acompanhar, registrar e avaliar continuamente

0s avangos dos estudantes ao longo do processo.

Nas respostas abertas, os participantes mencionaram diferentes
estratégias pedagogicas utilizadas em sala de aula, como atividades adaptadas,
retomada de conteudos, reforgo escolar, recuperagcao paralela, atendimento
individualizado, uso de jogos, atividades ludicas, trabalhos em grupo,
explicagbes mais detalhadas, leitura orientada e exercicios voltados a
consolidacdo de habilidades basicas. Essas praticas mostram o esforgo dos
professores para aproximar o ensino das necessidades reais dos estudantes.

A avaliagdo diagnéstica apareceu como uma agdo importante nesse
processo. Por meio dela, o professor consegue identificar o que o estudante ja
sabe, quais habilidades ainda n&o foram consolidadas e quais intervencdes
precisam ser realizadas. No contexto pds-pandémico, essa avaliagcdo tornou-se
ainda mais necessaria, pois muitos estudantes retornaram as aulas presenciais

com niveis muito diferentes de aprendizagem dentro da mesma turma.

Libaneo (2013) destaca que o ensino precisa ser organizado de forma
intencional, considerando objetivos, conteudos, métodos e avaliacdo. Nesse
sentido, a avaliagdo diagndéstica n&o deve ser compreendida apenas como uma
verificag&o inicial, mas como parte do planejamento pedagdgico. Ela orienta o
professor na escolha das atividades, na retomada dos conteudos e na definigdo
das estratégias mais adequadas para cada grupo de estudantes.

A recomposicédo das aprendizagens também se destacou nas respostas
dos participantes. Diferente de uma simples revisdo de conteudos, a
recomposicao exige identificar aprendizagens essenciais que ndo foram
consolidadas e criar percursos pedagogicos para reconstrui-las. Isso envolve
selecionar habilidades prioritarias, trabalhar com diferentes niveis de
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aprendizagem, acompanhar os avangos e propor intervengdes constantes.
Assim, recompor nao significa apenas “voltar conteudo”, mas reorganizar o

ensino para que o estudante consiga avangar com mais segurancga.

A BNCC reforga a importancia do desenvolvimento de competéncias e
habilidades ao longo da educagé&o basica, o que torna necessario garantir que
todos os estudantes tenham acesso as aprendizagens essenciais (BRASIL,
2018). Quando essas habilidades ndo sdo consolidadas, as dificuldades passam
a se acumular e comprometem o desempenho em diferentes areas. Por isso, a
recomposigao precisa priorizar leitura, escrita, interpretacéo, raciocinio l6gico,

resolugcado de problemas e autonomia escolar.

Os relatos dos participantes também mostram que o atendimento
individualizado é uma das estratégias mais utilizadas, embora nem sempre seja
facil de realizar. Muitos professores buscam acompanhar de perto os estudantes
com maiores dificuldades, explicar novamente, adaptar atividades e oferecer
apoio durante a execugao das tarefas. No entanto, esse trabalho se torna mais
complexo diante de turmas numerosas, falta de tempo, auséncia de profissionais

de apoio e quantidade elevada de alunos com defasagens.

As atividades ludicas e praticas também foram mencionadas como
possibilidades para envolver os estudantes e tornar a aprendizagem mais
acessivel. Jogos, dinamicas, atividades em grupo e propostas mais concretas
ajudam a recuperar o interesse dos alunos e favorecem a participagao,
especialmente daqueles que retornaram desmotivados ou com dificuldade de
concentragdo. Freire (2021) contribui para essa reflexdo ao defender uma pratica
pedagogica dialdgica, sensivel a realidade dos educandos e comprometida com

sua participacao ativa no processo de aprendizagem.

Entretanto, os dados indicam que as estratégias existentes ainda s&o
percebidas como insuficientes por parte dos participantes. Isso ocorre porque as
dificuldades sdo amplas e exigem acgdes coletivas, ndo apenas iniciativas
individuais dos professores. A recomposicdo das aprendizagens precisa
envolver planejamento conjunto, apoio da coordenagao pedagdgica, formagéo
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docente, acompanhamento continuo, participagdo da familia e recursos

adequados.

Tardif (2014) lembra que o professor constréi sua pratica a partir de
diferentes saberes, incluindo os saberes da experiéncia. No periodo pds-
pandémico, muitos docentes precisaram reorganizar suas praticas com base no
que observavam diariamente em sala de aula. Assim, as estratégias
pedagogicas relatadas revelam também um esfor¢o de adaptagao diante de uma
realidade marcada por defasagens, heterogeneidade das turmas e fragilidade

dos vinculos escolares.

Quadro 13 — Sintese da Categoria 6: estratégias pedagogicas, recomposi¢ao
das aprendizagens e avaliagdo diagndstica

Estratégias 19,4%  responderam  “sim’, | As acdes existem em algumas
especificas da escola | 44,4% “parcialmente” e 36,1% | realidades, mas ainda nao
“nao”. aparecem de forma plenamente

consolidada.

Acompanhamento 22,2% afirmaram que ocorre, | O acompanhamento dos avangos
sistematico 38,9% parcialmente e 36,1% | dos estudantes ainda precisa ser
nao. fortalecido.

Avaliacdo Relatos  sobre  sondagens, | Permite reconhecer lacunas e
diagndstica observagdes, identificagdo das | orientar o] planejamento
dificuldades e retomada de | pedagdgico.

conteudos.
Recomposigao das | Retomada de habilidades | Busca reconstruir aprendizagens
aprendizagens basicas, reforco escolar, | essenciais ndo consolidadas.
recuperacao paralela e
atividades especificas.
Atividades Propostas diferenciadas, | Favorecem a participacdo de
adaptadas explicagbes individualizadas e | alunos com diferentes ritmos de
adequagdo ao nivel dos | aprendizagem.
estudantes.

Estratégias ludicas e
praticas

Jogos, dindmicas, atividades em
grupo, leitura orientada e
exercicios concretos.

Contribuem para motivagéo,
concentragdo e envolvimento dos
estudantes.

Limitagbes
enfrentadas

Turmas heterogéneas, falta de
tempo, recursos insuficientes e
grande numero de alunos com
defasagens.

As estratégias individuais
precisam ser apoiadas por agoes
institucionais mais amplas.

Fonte: Elaborado a partir das respostas do formulario aplicado aos participantes.

A analise desta categoria mostra que os professores e as escolas tém
buscado enfrentar as dificuldades de aprendizagem por meio de diferentes
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estratégias pedagogicas. No entanto, os dados também revelam que essas
acdes ainda sao percebidas como parciais ou insuficientes por uma parte
significativa dos participantes. Isso indica que o enfrentamento das defasagens

exige continuidade, planejamento e acompanhamento sistematico.

Portanto, os resultados apontam que a recomposi¢ao das aprendizagens
precisa ser assumida como uma agao coletiva da escola. A avaliagao diagnostica
deve orientar o planejamento, as atividades adaptadas devem considerar os
diferentes niveis dos estudantes e o acompanhamento precisa registrar avangos
e dificuldades ao longo do tempo. No contexto pds-pandémico, ensinar exige
retomar, acolher, reorganizar e acompanhar, garantindo que os estudantes

tenham condic¢des reais de reconstruir suas aprendizagens.

3.9Categoria 7 — Formacgao docente, gestao escolar, recursos pedagoégicos

e apoio institucional

A sétima categoria reune as respostas relacionadas a formacao docente,
a atuacéo da gestdo escolar, aos recursos pedagogicos disponiveis e ao apoio
institucional oferecido para o enfrentamento das dificuldades de aprendizagem
no contexto pos-pandémico. Essa categoria evidencia que o agravamento das
defasagens n&o depende apenas do esforgo individual dos professores, mas
também das condi¢cbes formativas, materiais, pedagodgicas e organizacionais

disponiveis nas escolas.

Nas questbes fechadas, a formagao docente apareceu como uma das
maiores fragilidades indicadas pelos participantes. Apenas 5,6% responderam
que os professores receberam formagao adequada para enfrentar os desafios
educacionais do periodo pdés-pandémico. Outros 27,8% afirmaram que essa
formacao ocorreu parcialmente, enquanto 66,7% responderam que ela nao foi
adequada. Esse dado revela que a maioria dos profissionais percebeu auséncia
ou insuficiéncia de preparagao especifica para lidar com as novas demandas

escolares.
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Essa percepcdo é relevante porque o retorno presencial exigiu dos
professores muito mais do que a continuidade dos conteudos curriculares. Foi
necessario acolher estudantes emocionalmente fragilizados, identificar
defasagens acumuladas, reorganizar planejamentos, adaptar atividades,
retomar habilidades basicas, lidar com turmas heterogéneas e buscar estratégias
para recompor aprendizagens. Diante disso, a formac&o docente torna-se
fundamental para apoiar praticas pedagogicas mais seguras, intencionais e

coerentes com as necessidades dos estudantes.

Tardif (2014) destaca que os saberes docentes sdo construidos na
articulacao entre formacéao, experiéncia, pratica cotidiana e contexto de trabalho.
No cenario pos-pandémico, essa compreensao se torna ainda mais importante,
pois muitos professores precisaram aprender a lidar com situagdes novas
enquanto ja estavam inseridos em um cotidiano escolar marcado por urgéncias.
Assim, a auséncia de formagdo adequada nao significa falta de compromisso
docente, mas revela a necessidade de apoio continuo para que o professor ndo

enfrente sozinho desafios tdo complexos.

As respostas abertas também indicaram que muitos profissionais sentiram
necessidade de maior orientagdo pedagogica, formagao continuada e apoio
institucional para trabalhar com estudantes em diferentes niveis de
aprendizagem. Alguns relatos apontaram que os professores precisaram “se
reinventar” durante e apds a pandemia, buscando alternativas por conta prépria.
Esse movimento demonstra esforgo profissional, mas também evidencia que a
recomposicdo das aprendizagens n&o pode depender apenas da iniciativa

individual de cada docente.

A gestdo escolar apareceu nas respostas de forma variada. Em alguns
relatos, os participantes mencionaram apoio por meio de reunides pedagogicas,
planejamento coletivo, dialogo com as familias, encaminhamentos, organizagao
de acbdes de reforgo e orientacdo aos professores. Em outros, porém, foram
apontadas fragilidades, como excesso de burocracia, falta de acompanhamento
mais proximo, cobrancas por resultados e auséncia de condi¢gdes concretas para

desenvolver intervengdes pedagogicas mais sistematicas.
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Libaneo (2013) contribui para essa discussdo ao compreender a gestéo
escolar como parte essencial da organizagao do trabalho pedagdgico. A gestao
ndo se limita a administragdo da escola, pois envolve planejamento,
acompanhamento, apoio aos professores, articulacdo da equipe e criagdo de
condigdes para que o ensino aconteca de forma efetiva. Assim, no contexto pos-
pandémico, a atuacdo da gestdo precisa estar diretamente ligada ao
enfrentamento das defasagens e a construgao de estratégias coletivas.

Outro aspecto importante diz respeito aos recursos pedagodgicos. Nas
questdes fechadas, apenas 8,3% dos participantes afirmaram que os recursos
disponiveis sao suficientes para atender as necessidades dos estudantes com
dificuldades de aprendizagem. Ja 41,7% consideraram que esses recursos sao
parcialmente suficientes e 50% responderam que ndo sao suficientes. Esses
dados mostram que, na percepcao dos profissionais, ha limitacdbes materiais e
pedagogicas que dificultam o atendimento adequado aos estudantes com
defasagens.

A insuficiéncia de recursos pode envolver materiais didaticos, tecnologias,
espacos adequados, tempo para planejamento, profissionais de apoio, materiais
adaptados, instrumentos de avaliagdo, programas de recomposigao e
acompanhamento individualizado. Quando esses recursos sdo escassos, O
professor precisa improvisar solu¢gdes, adaptar atividades com o que tem
disponivel e atender diferentes demandas ao mesmo tempo. Isso torna o

trabalho mais pesado e pode reduzir a efetividade das intervengdes pedagogicas.

Noévoa e Alvim (2022) defendem que a valorizag&o dos professores passa
pela criacao de condi¢des reais de trabalho, formacéo e colaboragao. Essa ideia
dialoga com os dados analisados, pois os participantes indicam que os desafios
pos-pandémicos exigem apoio institucional, e ndo apenas cobranga por
resultados. Para enfrentar as dificuldades de aprendizagem, € necessario
fortalecer a escola como espacgo coletivo de planejamento, escuta, formagéo e

acompanhamento.
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O apoio institucional também se relaciona a existéncia de politicas

publicas voltadas a recomposicdo das aprendizagens. A escola precisa de

orientagdes, recursos, programas, formagdo, monitoramento e tempo
pedagogico para acompanhar os estudantes de forma sistematica. Quando esse
apoio nao chega de maneira suficiente, as agbes acabam ficando fragmentadas,
dependendo da boa vontade dos profissionais e das possibilidades de cada

unidade escolar.

As respostas dos participantes mostram que a formacdo docente, a
gestdo escolar, os recursos pedagdgicos e o apoio institucional estao
interligados. N&o basta o professor identificar as dificuldades se n&o houver
tempo, formacéo, recursos e suporte para intervir. Também n&o basta a gestao
reconhecer o problema se ndo houver condigdes concretas para organizar agoes
continuas. Por isso, o enfrentamento das defasagens precisa ser compreendido

como responsabilidade coletiva.

Quadro 14 - Sintese da Categoria 7: formagdo docente, gestdo escolar,

recursos pedagogicos e apoio institucional

L d

rrey
.

Formacao 66,7% responderam que os | A maioria percebe fragilidade na

docente professores nao receberam formagéo | preparacdo para enfrentar os

insuficiente adequada; 27,8% indicaram | desafios pés-pandémicos.
formacao parcial.

Necessidade de | Relatos sobre professores que | A recomposicao das

formacgao precisaram se adaptar e buscar | aprendizagens exige formagao

continuada estratégias por conta propria. permanente e apoio pedagdgico.

Apoio da gestdo | Mengdes a reunides, planejamento, | A gestdo aparece como

escolar orientacdo pedagdgica e contato com | importante, mas nem sempre
familias, mas também a fragilidades e | suficiente para sustentar agbes
burocracias. continuas.

Recursos 50% afirmaram que os recursos ndo | As limitagbes materiais e

pedagdgicos s&o suficientes e 41,7% disseram que | pedagodgicas dificultam o}

insuficientes s&0 apenas parcialmente suficientes. | atendimento aos estudantes

com defasagens.

Apoio institucional | Necessidade de politicas, programas, | O enfrentamento das
materiais, profissionais de apoio e | dificuldades precisa ultrapassar
acompanhamento sistematico. acoes isoladas da escola.

Sobrecarga Professores lidam com defasagens, | O professor precisa de suporte

docente questdes emocionais, turmas | coletivo para ndo assumir
heterogéneas e cobrangas | sozinho responsabilidades
institucionais. ampliadas.

Fonte: Elaborado a partir das respostas do formulario aplicado aos participantes.
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A analise desta categoria mostra que os desafios pds-pandémicos exigem
uma rede de apoio mais ampla. Os professores demonstram esforgo para lidar
com as dificuldades de aprendizagem, mas esse esforgo precisa ser
acompanhado por formagao continuada, gestdo pedagogica atuante, recursos
adequados e politicas institucionais de apoio. Sem essas condi¢gdes, as acdes
tendem a ficar fragmentadas e insuficientes diante da complexidade das
defasagens.

Portanto, os resultados indicam que a recomposigao das aprendizagens
deve ser assumida como compromisso coletivo. A escola precisa fortalecer o
planejamento entre professores, coordenagao e gestao; ampliar os momentos
de formagdo; garantir recursos pedagogicos adequados; acompanhar os
estudantes de forma sistematica; e buscar maior articulacdo com as familias e
com as politicas publicas. No contexto pds-pandémico, apoiar o professor é
também apoiar o estudante, pois a aprendizagem depende das condigbes

concretas em que o trabalho pedagdgico acontece.

3.10 Sintese interpretativa dos resultados

A sintese interpretativa dos resultados permite compreender, de forma
integrada, os principais achados apresentados nas categorias anteriores. A partir
das respostas fechadas e abertas do formulario, observa-se que as dificuldades
de aprendizagem no contexto pés-pandémico ndo aparecem como um problema
isolado, simples ou restrito ao desempenho individual dos estudantes. Ao
contrario, os dados indicam um cenario complexo, marcado pela combinacéo de
defasagens pedagodgicas, fragilidades socioemocionais, desigualdades sociais,
baixa participacdo familiar, limitagées institucionais e necessidade de maior

apoio aos professores e as escolas.

O primeiro aspecto que se destaca € a forte percepcdo de aumento das
dificuldades de aprendizagem apos a pandemia. A maioria dos participantes
reconheceu que os estudantes retornaram as aulas presenciais com maiores
dificuldades para acompanhar os conteudos escolares, especialmente em
leitura, escrita, interpretagéo textual e raciocinio Iégico-matematico. Esse dado
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demonstra que o periodo de afastamento presencial deixou marcas significativas
no processo de escolarizagdo, exigindo da escola um trabalho mais cuidadoso
de diagnostico, retomada e acompanhamento.

A analise também evidencia que as defasagens ndo se concentram
apenas em conteudos especificos, mas em habilidades estruturantes. Quando o
estudante apresenta dificuldades para ler, escrever, interpretar enunciados e
organizar o pensamento légico, todo o seu percurso escolar é afetado. Isso
ocorre porque essas habilidades sustentam a aprendizagem nas diferentes
areas do conhecimento. Assim, a recomposicdo das aprendizagens precisa
priorizar essas bases, sem reduzir o processo educativo a uma simples

recuperacao de conteudos.

Outro ponto importante refere-se ao ensino remoto e ao uso das
tecnologias. Os dados mostram que o ensino remoto foi percebido como um fator
que contribuiu para ampliar as lacunas de aprendizagem, principalmente porque
ocorreu em condigdes desiguais. Nem todos os estudantes tiveram acesso a
internet, equipamentos adequados, ambiente de estudo, apoio familiar ou
acompanhamento pedagogico sistematico. Dessa forma, a pandemia nao criou
todas as desigualdades educacionais, mas tornou mais visiveis e mais graves

problemas que ja existiam antes dela.

Os aspectos socioemocionais também se mostraram centrais na
interpretacdo dos resultados. A desmotivagcdo, a ansiedade, a apatia, a
dificuldade de concentracdo, a baixa tolerancia a frustracado e os problemas de
convivéncia indicam que muitos estudantes retornaram a escola com vinculos
fragilizados. Nesse sentido, a aprendizagem precisa ser compreendida em sua
dimensdo humana. Nao basta exigir desempenho académico sem considerar
que muitos alunos precisaram reconstruir, ao mesmo tempo, habitos de estudo,

rotina, confianga, pertencimento e convivéncia escolar.

A participagdo familiar apareceu como uma fragilidade relevante, mas
deve ser analisada com cuidado. Os dados indicam baixa participagao das
familias no acompanhamento da aprendizagem, porém essa realidade nao pode

ser interpretada apenas como desinteresse. Muitas familias também foram
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afetadas pelas consequéncias sociais, econdmicas e emocionais da pandemia.
Por isso, a relagao familia-escola precisa ser fortalecida por meio do dialogo, da
escuta, da orientacdo e da corresponsabilidade, evitando qualquer leitura
culpabilizadora.

As estratégias pedagdgicas mencionadas pelos participantes revelam que
os professores e as escolas tém buscado caminhos para enfrentar as
dificuldades. Foram citadas agdes como avaliagado diagndstica, reforgo escolar,
recuperacao paralela, atividades adaptadas, recomposi¢céo das aprendizagens,
atendimento individualizado e praticas ludicas. No entanto, os dados também
mostram que essas ag¢des ainda sao percebidas como parciais ou insuficientes
em muitas realidades, principalmente diante da quantidade de estudantes com

defasagens e da falta de recursos adequados.

A formacéo docente, a gestdo escolar e o apoio institucional aparecem
como elementos decisivos para o enfrentamento das dificuldades. Os resultados
indicam que muitos professores nao receberam formacgao suficiente para lidar
com os desafios do periodo pdés-pandémico. Ao mesmo tempo, a escola precisa
de gestao pedagdgica atuante, planejamento coletivo, recursos materiais, apoio
técnico e politicas publicas que sustentem agdes continuas. Assim, o
enfrentamento das defasagens ndo pode depender apenas do esforgo individual

do professor.

Essa interpretacado dialoga com a compreenséo de Libéneo (2013), ao
destacar que o ensino exige planejamento intencional, organizagéo pedagogica
e acompanhamento das aprendizagens. Também se aproxima de Freire (2021),
quando se considera que educar exige escuta, dialogo e respeito a realidade dos
sujeitos. No contexto pos-pandémico, isso significa olhar para os estudantes ndo
apenas pelas dificuldades que apresentam, mas pelas condi¢gdes concretas em
que essas dificuldades foram produzidas.

Do mesmo modo, Tardif (2014) contribui para compreender que o trabalho
docente é construido no cotidiano, na experiéncia e nas relagdes estabelecidas
com os estudantes e com a escola. Os dados analisados mostram que os

professores precisaram mobilizar diferentes saberes para responder a uma
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realidade nova, marcada por turmas heterogéneas, perdas pedagogicas,

fragilidades emocionais e cobrangas institucionais. Por isso, apoiar o professor

torna-se uma condi¢cdo necessaria para apoiar a aprendizagem dos estudantes.

Quadro 15 — Sintese interpretativa das categorias analisadas

Aumento das dificuldades
de aprendizagem

Houve percepgao
expressiva de agravamento
das dificuldades apés a

O retorno presencial ndo eliminou
0s impactos do periodo
pandémico; pelo contrario, tornou

readaptacao escolar

dispersao, baixa autonomia
e problemas de convivéncia.

pandemia. as defasagens mais visiveis.

Defasagens em leitura, | As maiores dificuldades | A recomposigdo precisa priorizar

escrita, interpretacdo e | concentram-se em | competéncias essenciais para que

raciocinio I6gico- | habilidades basicas e | o estudante consiga avancgar nas

matematico estruturantes. demais areas.

Ensino remoto, | O ensino remoto foi vivido | As dificuldades atuais estédo

tecnologias e | de forma desigual pelos | relacionadas também as

desigualdades estudantes. condigbes de acesso,
acompanhamento e mediagao
durante a pandemia.

Aspectos Foram relatados | A aprendizagem precisa ser

socioemocionais e | desmotivagdo, ansiedade, | acompanhada de acolhimento,

reconstrugdo de vinculos e
reorganizagao da rotina escolar.

Participagdo familiar e
vulnerabilidade social

A participagdo das familias
foi percebida como baixa ou
parcial.

A auséncia familiar deve ser
compreendida dentro das
condi¢des sociais, econdbmicas e
emocionais vividas pelas familias.

Estratégias pedagdgicas

Existem acgbes de reforgo,

As estratégias sdo importantes,

€ recomposi¢ao recuperacao, atividades | mas precisam ser mais
adaptadas e avaliagdo | sistematicas, continuas e
diagndstica. institucionalmente apoiadas.

Formacao docente,
gestéo e apoio
institucional

A formacdo docente e os
recursos pedagoégicos foram
considerados insuficientes
por muitos participantes.

O enfrentamento das defasagens
exige apoio coletivo, formagéo
continuada, gestdo pedagdgica e
politicas publicas.

Fonte: Elaborado a partir das categorias construidas com base nas respostas do formulario
aplicado aos participantes.

A sintese das categorias permite afirmar que as dificuldades de

aprendizagem no contexto pos-pandémico resultam de multiplos fatores

articulados. O estudante que apresenta dificuldade para ler, escrever ou resolver

problemas matematicos muitas vezes também enfrenta falta de rotina,

inseguranga emocional, pouca participagdo familiar, uso excessivo de telas,

auséncia de recursos e fragilidade no acompanhamento escolar. Por isso,

qualquer proposta de intervencao precisa considerar essa complexidade.

4

T

Branner Global University is Authorized by the Delaware
Commission on Independent Higher Education (DCIHE) under license #7048119254 Chapman Rd, Ste 208 #26424, Newark, Delaware 19702 Us

137




Branner Global University is Authorized by the Delaware Commission on Independent
Higher Education (DCIHE) under license #70481193.
254 Chapman Rd, Ste 208 #26424, Newark, Delaware 19702 Us

Nesse sentido, os resultados apontam para a necessidade de uma
atuagdo pedagogica integrada. A avaliagdo diagnostica deve identificar as
lacunas; a recomposicido deve priorizar habilidades essenciais; o professor
precisa de formagao e apoio; a gestdo deve organizar a¢des coletivas; a familia
deve ser aproximada da escola; e as politicas publicas precisam garantir
recursos e condi¢cdes para que o acompanhamento acontega de forma continua.
Sem essa articulagédo, as ac¢des tendem a ficar fragmentadas e com alcance
limitado.

Portanto, a interpretacao geral dos resultados mostra que o periodo pos-
pandémico exige da escola uma postura sensivel, planejada e coletiva. As
dificuldades de aprendizagem ndo devem ser tratadas como falhas individuais
dos estudantes, mas como expressdo de um processo historico, social e
educacional profundamente afetado pela pandemia. Recompor aprendizagens,
nesse contexto, significa também reconstruir vinculos, fortalecer rotinas, acolher
fragilidades, apoiar professores e garantir que todos os estudantes tenham

condicdes reais de aprender.

3.11 Consideragoes do capitulo

As analises apresentadas neste capitulo permitiram compreender que as
dificuldades de aprendizagem no contexto pdés-pandémico se manifestam de
maneira ampla, atingindo diferentes dimensdes da vida escolar. A partir das
respostas fechadas e abertas do formulario, foi possivel observar que os
profissionais participantes percebem um agravamento significativo das
defasagens, especialmente em habilidades basicas como leitura, escrita,

interpretag&o textual, raciocinio l6gico e matematica.

Os resultados evidenciaram que o retorno as aulas presenciais nao
significou uma retomada imediata da aprendizagem. Muitos estudantes voltaram
a escola com lacunas acumuladas, dificuldades de concentragdo, baixa
autonomia, desmotivagao e fragilidades socioemocionais. Assim, o periodo pos-
pandémico passou a exigir da escola ndo apenas a continuidade dos conteudos
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curriculares, mas também um trabalho cuidadoso de recomposigéo, acolhimento

e reconstrucao da rotina escolar.

Outro aspecto importante identificado foi a relacdo entre ensino remoto,
uso das tecnologias e desigualdades educacionais. As respostas indicaram que
nem todos os estudantes tiveram as mesmas condi¢gdes de acesso a internet,
aos equipamentos tecnologicos, ao acompanhamento familiar e a organizagao
de uma rotina de estudos. Com isso, as desigualdades que ja existiam antes da
pandemia foram ampliadas, tornando mais visiveis as diferengas entre os alunos

no retorno presencial.

A participagdo familiar também apareceu como um ponto sensivel. Os
dados mostraram que, na percepgao dos participantes, muitas familias
acompanham pouco ou apenas parcialmente a aprendizagem dos estudantes.
No entanto, essa realidade precisa ser compreendida com cuidado, sem
culpabilizacdo, considerando que muitas familias também enfrentaram
dificuldades econémicas, emocionais, sociais e estruturais durante e apos a

pandemia.

As estratégias pedagdgicas mencionadas pelos participantes
demonstram que professores e escolas tém buscado caminhos para enfrentar
as dificuldades, por meio de reforco escolar, recuperacdo paralela, avaliagao
diagnostica, atividades adaptadas, atendimento individualizado, praticas ludicas
e recomposi¢ao das aprendizagens. Contudo, os dados também revelaram que
essas agdes ainda precisam ser fortalecidas, sistematizadas e acompanhadas

de forma continua.

A formagao docente, a gestéo escolar, os recursos pedagogicos e o0 apoio
institucional foram apontados como elementos fundamentais para o
enfrentamento das defasagens. O capitulo mostrou que o professor tem papel
central nesse processo, mas nao pode ser responsabilizado sozinho por desafios
tdo amplos. Para que a recomposi¢cdo das aprendizagens acontegca de forma
efetiva, € necessario garantir formagéo continuada, planejamento coletivo, apoio
da coordenagdo pedagogica, recursos adequados e politicas publicas

consistentes.
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Desse modo, os resultados discutidos reforcam que as dificuldades de
aprendizagem no contexto pdés-pandémico ndo devem ser analisadas como
responsabilidade individual do estudante. Elas est&o relacionadas a um conjunto
de fatores pedagdgicos, sociais, familiares, emocionais, tecnoldogicos e
institucionais. Por isso, qualquer proposta de intervencéo precisa considerar a
realidade concreta dos alunos, dos professores e das escolas.

Conclui-se, portanto, que o enfrentamento das dificuldades de
aprendizagem exige uma atuagdo coletiva, sensivel e planejada. A escola
precisa fortalecer a avaliagdo diagndstica, recompor habilidades essenciais,
acolher os estudantes, envolver as familias, apoiar os professores e acompanhar
continuamente os avangos dos alunos. Somente com agdes articuladas sera
possivel reduzir as defasagens e garantir melhores condigdes de aprendizagem
no periodo pés-pandémico.
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CONCLUSOES

A presente pesquisa permitiu compreender que as dificuldades de
aprendizagem na educagao basica, no contexto pés-pandémico, constituem um
fendbmeno amplo, complexo e profundamente marcado pelas experiéncias
vividas pelos estudantes, professores, familias e escolas durante e apés a
pandemia. O estudo teve como foco analisar como essas dificuldades tém se
manifestado nas escolas estaduais da abrangéncia da Coordenadoria Regional
de Joinville-SC, considerando os desafios para identificar, acompanhar e intervir
nas necessidades dos estudantes.

A partir das discussoées tedricas, da metodologia adotada e dos dados
analisados, foi possivel perceber que o retorno as aulas presenciais nao
significou, de forma imediata, a recuperagdo das aprendizagens interrompidas
ou fragilizadas durante o periodo pandémico. Muitos estudantes retornaram a
escola com lacunas importantes, especialmente em habilidades basicas, como

leitura, escrita, interpretacéo textual, raciocinio I6gico e matematica.

Os resultados mostraram que as dificuldades de aprendizagem se
tornaram mais evidentes no periodo pds-pandémico. Essa constatacdo apareceu
tanto nas respostas fechadas quanto nos relatos abertos dos participantes, que
apontaram aumento das defasagens, queda no desempenho, desmotivagao,
dificuldade de concentragcdo e menor autonomia dos estudantes. Assim, conclui-
se que a pandemia intensificou problemas que ja existiam, mas que passaram a

aparecer com mais for¢a no cotidiano escolar.

Um dos achados mais significativos foi a presenca de defasagens em
habilidades estruturantes. Quando o estudante apresenta dificuldade para ler,
escrever, interpretar enunciados ou resolver situagdes logico-matematicas, todo
0 seu percurso escolar é afetado. Por isso, recomenda-se que as escolas
priorizem agdes voltadas a consolidagdo dessas habilidades basicas, com
planejamento continuo, atividades progressivas e acompanhamento préximo

dos avancgos dos estudantes.

Também se conclui que o ensino remoto emergencial, embora tenha sido

uma alternativa necessaria em um momento de crise, ndo conseguiu garantir as
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mesmas condi¢gdes de aprendizagem para todos os estudantes. As respostas
dos participantes mostraram que muitos alunos enfrentaram dificuldades de
acesso a internet, auséncia de equipamentos adequados, pouca mediagao
pedagogica e falta de rotina de estudos. Dessa forma, o ensino remoto acabou

evidenciando e ampliando desigualdades educacionais ja existentes.

Nesse sentido, recomenda-se que o uso das tecnologias no contexto
escolar seja repensado de maneira critica e planejada. A tecnologia pode
contribuir para o ensino, mas precisa estar acompanhada de intencionalidade
pedagogica, mediagdo docente e inclus&o digital. N&o basta inserir ferramentas
digitais; € necessario garantir que todos os estudantes tenham acesso,
orientagao e condigdes reais de utiliza-las para aprender.

Outro ponto importante identificado foi o impacto socioemocional do
periodo pandémico. Muitos estudantes retornaram as aulas presenciais com
sinais de ansiedade, insegurancga, apatia, dificuldade de socializagdo, baixa
tolerancia a frustracado e desmotivacao. Esses aspectos interferem diretamente
na aprendizagem, pois o0 aluno que n&o se sente seguro, acolhido ou pertencente
ao espaco escolar tende a apresentar maiores dificuldades para participar,

persistir e avancar.

Diante disso, recomenda-se que as escolas fortalecam praticas de
acolhimento socioemocional, escuta, mediacao de conflitos e reconstrugcao dos
vinculos escolares. A recomposi¢cdo das aprendizagens nao deve acontecer
separada do cuidado com o estudante. E preciso compreender que aprender
também envolve confianga, pertencimento, rotina, afeto, seguranca e

reconhecimento dos pequenos avangos.

A pesquisa também evidenciou que a participacao familiar € um fator
importante no acompanhamento da aprendizagem, mas que essa participagao
aparece fragilizada na percepgado dos profissionais. Muitos estudantes nao
contaram com apoio suficiente em casa durante o ensino remoto e continuaram
apresentando dificuldades no retorno presencial. Entretanto, essa realidade nao
deve ser interpretada como simples falta de interesse das familias.
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Conclui-se que a relagao entre familia e escola precisa ser fortalecida sem
culpabilizagdo. Muitas familias também enfrentaram dificuldades econémicas,
emocionais, sociais e tecnoldgicas durante a pandemia. Por isso, recomenda-se
que as escolas construam estratégias de aproximag¢ado mais acolhedoras, com
comunicagao clara, reunides objetivas, orientagdes simples e agdes que ajudem
0s responsaveis a acompanhar a vida escolar dos estudantes dentro de suas
possibilidades reais.

As estratégias pedagdgicas mencionadas pelos participantes mostram
que os professores tém buscado caminhos para enfrentar as defasagens. Foram
citadas acdes como retomada de conteudos, refor¢co escolar, recuperagao
paralela, atividades adaptadas, atendimento individualizado, avaliagdo
diagnodstica, praticas ludicas e recomposicdo das aprendizagens. Essas
iniciativas revelam compromisso docente e esforgo diante de uma realidade

muito desafiadora.

Apesar disso, os dados indicam que essas acdes ainda sao percebidas
como parciais ou insuficientes em muitas situagoes. Assim, recomenda-se que a
recomposigao das aprendizagens seja assumida como uma agao institucional, e
nao apenas como responsabilidade individual de cada professor. A escola
precisa organizar tempos, espagos, registros, instrumentos de acompanhamento

e planejamento coletivo para que as intervengdes tenham continuidade.

A avaliagao diagnostica aparece como uma das recomendagdes centrais
desta pesquisa. Ela deve ser utilizada ndo apenas no inicio do ano letivo, mas
ao longo do processo, permitindo identificar o que os estudantes ja sabem, quais
habilidades precisam ser retomadas e quais avangos foram alcangados. Avaliar,
nesse contexto, ndo deve significar apenas atribuir notas, mas compreender

necessidades e orientar novas praticas pedagogicas.

A formacgédo docente também se destacou como uma necessidade
urgente. Muitos participantes indicaram que os professores n&o receberam
formacédo adequada para lidar com os desafios educacionais do periodo pdos-

pandémico. Isso mostra que o professor precisou enfrentar uma realidade nova,
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marcada por defasagens, questbes emocionais, turmas heterogéneas e

cobrangas institucionais, muitas vezes sem o apoio formativo necessario.

Dessa forma, recomenda-se a ampliagdo de programas de formacéo
continuada voltados especificamente as dificuldades de aprendizagem,
recomposigao curricular, avaliagdo diagndstica, praticas inclusivas, uso
pedagogico das tecnologias e acolhimento socioemocional. Essa formagéao
precisa partir das necessidades reais dos professores e dialogar com os

problemas concretos vividos nas salas de aula.

A gestdo escolar e a coordenacgéo pedagodgica também aparecem como
fundamentais no enfrentamento das dificuldades de aprendizagem. A pesquisa
mostrou que o professor ndo pode atuar sozinho diante de desafios tdo amplos.
E necessario que a gestdo organize o trabalho pedagdgico, acompanhe os
indicadores, promova reunides produtivas, fortaleca o planejamento coletivo e

apoie os docentes na constru¢ao de estratégias de intervencgao.

Recomenda-se, portanto, que as escolas fortalecam a cultura do
acompanhamento pedagaogico sistematico. Isso envolve observar o desempenho
dos estudantes, registrar avancgos, identificar casos prioritarios, organizar grupos
de apoio, dialogar com as familias e promover ag¢bes articuladas entre
professores, coordenacgéo e gestao. A dificuldade de aprendizagem precisa ser
acompanhada de forma continua, e ndo apenas percebida no momento da

avaliacao final.

Outro aspecto que merece destaque é a necessidade de melhores
recursos pedagogicos e institucionais. Os dados mostraram que muitos
profissionais consideram os recursos disponiveis insuficientes para atender as
necessidades dos estudantes com defasagens. Assim, recomenda-se maior
investimento em materiais didaticos, tecnologias acessiveis, espagos de apoio,
profissionais especializados, programas de reforgo e condi¢des adequadas de
trabalho docente.

De modo geral, a pesquisa conclui que as dificuldades de aprendizagem
no contexto pos-pandémico ndo podem ser atribuidas apenas ao estudante. Elas
sdo resultado de um conjunto de fatores pedagdgicos, sociais, emocionais,
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familiares, tecnoldgicos e institucionais. Por isso, qualquer proposta de
enfrentamento precisa ser ampla, sensivel e articulada, considerando a realidade

concreta das escolas e dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Por fim, recomenda-se que novas investigacbes continuem
acompanhando os efeitos do periodo pds-pandémico na educacdo basica,
especialmente nas escolas publicas. Ainda ha muito a compreender sobre as
aprendizagens nao consolidadas, os impactos emocionais, as desigualdades
educacionais e as estratégias mais eficazes de recomposi¢cdo. Conclui-se que
enfrentar as dificuldades de aprendizagem exige mais do que recuperar
conteudos: exige reconstruir vinculos, fortalecer a escola, apoiar os professores

e garantir aos estudantes o direito real de aprender.
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APENDICES
APENDICE A — ROTEIRO DO FORMULARIO SEMIESTRUTURADO

Tema: Dificuldades de aprendizagem na educagao basica no contexto pos-
pandémico: desafios enfrentados nas escolas estaduais da abrangéncia da
Coordenadoria Regional de Joinville-SC.

TERMO DE CONSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa, que tem como
objetivo analisar as dificuldades de aprendizagem na educagao basica no
contexto pos-pandémico, considerando os desafios enfrentados pelas escolas
estaduais da abrangéncia da Coordenadoria Regional de Joinville-SC.

Sua participacéo € voluntaria, e as informacdes fornecidas serao utilizadas
exclusivamente para fins académicos, preservando o sigilo, o anonimato e a
identidade dos participantes e das instituicdes envolvidas.

Vocé aceita participar da pesquisa?

) Sim, aceito participar.
) N&o aceito participar.

(
(

1. 1. IDENTIFICAGCAO DO PARTICIPANTE
1.1 Fungao exercida na escola:

() Professor(a)

() Coordenador(a) pedagogico(a)
() Gestor(a) escolar

() Orientador(a) educacional

() Outro:

1.2 Tempo de atuagao na educagao:

() Menos de 5 anos
()De 5a10 anos

() De 11 a 20 anos
() Mais de 20 anos

1.3 Etapa de ensino em que atua:
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() Ensino Fundamental — Anos Iniciais
() Ensino Fundamental — Anos Finais
() Ensino Médio

() Mais de uma etapa

1.4 Area de atuagio ou componente curricular, se professor(a):

() Linguagens

() Matematica

() Ciéncias da Natureza

() Ciéncias Humanas

() Ensino Fundamental — atuagdo multidisciplinar
() Nao se aplica

() Outro:

1.5 Vocé atua em escola estadual vinculada a abrangéncia da
Coordenadoria Regional de Joinville-SC?

() Sim
() Néo
() Prefiro n&o informar

2. PERGUNTAS FECHADAS

2.1 Vocé percebeu aumento das dificuldades de aprendizagem dos
estudantes apos o periodo da pandemia?

() Sim
() Néo
() Parcialmente

2.2 Em sua opiniao, as dificuldades de aprendizagem atualmente
impactam significativamente o desempenho escolar dos estudantes?

() Sim
() Néo
() Parcialmente

2.3 A escola possui estratégias especificas para atender estudantes com
dificuldades de aprendizagem?
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2.4 Vocé considera que os professores receberam formagao adequada
para enfrentar os desafios educacionais do periodo pés-pandémico?

() Sim
() Néo
() Parcialmente

2.5 As familias participam ativamente do acompanhamento da
aprendizagem dos estudantes?

()Sim
() Nao
() Parcialmente

2.6 Os recursos pedagogicos disponiveis sao suficientes para atender as
necessidades dos estudantes com dificuldades de aprendizagem?

() Sim
() Néo
() Parcialmente

2.7 Vocé acredita que as dificuldades observadas estao relacionadas as
consequéncias do ensino remoto?

()Sim
() Nao
() Parcialmente

2.8 A escola realiza acompanhamento sistematico do progresso dos
estudantes com dificuldades de aprendizagem?

()Sim
() Nao
() Parcialmente

2.9 Os estudantes retornaram as aulas presenciais com dificuldades
socioemocionais que interferem na aprendizagem?
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2.10 A escola desenvolve ag¢oes de recomposi¢cao das aprendizagens?

()Sim
() Nao
() Parcialmente

2.11 A avaliagao diagndstica é utilizada para identificar as dificuldades
dos estudantes?

()Sim
() Nao
() Parcialmente

2.12 A gestao escolar oferece apoio suficiente aos professores no
enfrentamento das dificuldades de aprendizagem?

()Sim
() Nao
() Parcialmente

3. PERGUNTAS ABERTAS
Categoria 1 — Compreensao das dificuldades de aprendizagem

3.1 Como vocé descreve as principais dificuldades de aprendizagem
observadas nos estudantes apés o retorno das atividades presenciais?

3.2 Quais mudancas vocé percebeu no desempenho académico dos
estudantes no periodo pés-pandémico?

3.3 Quais areas do conhecimento apresentam maiores dificuldades entre
os estudantes?
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3.4 Quais habilidades basicas vocé percebe que foram mais afetadas,
como leitura, escrita, interpretagao, raciocinio l6gico ou matematica?

Categoria 2 — Impactos da pandemia, ensino remoto e tecnhologias

3.5 De que maneira o periodo de ensino remoto influenciou o processo de
aprendizagem dos estudantes?

3.6 Quais fatores vocé considera que mais contribuiram para as
dificuldades de aprendizagem observadas atualmente?

3.7 Como os estudantes reagiram ao retorno das atividades presenciais
apoés a pandemia?

3.8 De que forma o uso das tecnologias, celulares e telas tem interferido
na aprendizagem dos estudantes no periodo pés-pandémico?

Categoria 3 — Aspectos socioemocionais e readaptacao a rotina escolar

3.9 Quais dificuldades socioemocionais vocé percebe nos estudantes
apoés a pandemia?

3.10 Como essas questdoes emocionais, comportamentais ou sociais
interferem na aprendizagem e na convivéncia escolar?
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3.11 Quais dificuldades os estudantes apresentam para se readaptar a
rotina escolar, como horarios, regras, concentragao e realizacao das
atividades?

Categoria 4 — Praticas pedagogicas e estratégias de intervencao

3.12 Quais estratégias pedagoégicas vocé utiliza para auxiliar os
estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem?

3.13 Quais acdes a escola desenvolve para minimizar as defasagens de
aprendizagem identificadas?

3.14 Em sua experiéncia, quais praticas tém apresentado melhores
resultados na recuperagao das aprendizagens?

3.15 Como a avaliagao diagndstica é utilizada para identificar e
acompanhar as dificuldades dos estudantes?

3.16 A escola realiza acompanhamento continuo dos avangos dos
estudantes com dificuldades? Como esse acompanhamento acontece?

VI
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Categoria 5 — Formacao docente, gestao escolar e apoio institucional

3.17 Como vocé avalia a preparagao dos professores para lidar com os
desafios educacionais surgidos apés a pandemia?

3.18 Quais tipos de formagao continuada poderiam contribuir para
melhorar o trabalho pedagégico com estudantes que apresentam
dificuldades de aprendizagem?

3.19 De que forma a gestao escolar apoia os professores no
enfrentamento dessas dificuldades?

3.20 Quais recursos pedagoégicos, materiais ou profissionais seriam
necessarios para melhorar o atendimento aos estudantes com
defasagens de aprendizagem?

Categoria 6 — Familia, vulnerabilidade social e acompanhamento da
aprendizagem

3.21 Como ocorre a participagao das familias no acompanhamento dos
estudantes com dificuldades de aprendizagem?

3.22 Quais fatores sociais, familiares ou econdmicos interferem na
aprendizagem dos estudantes?

VI
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3.23 Como a escola busca aproximar as familias do processo de
acompanhamento escolar?

Categoria 7 — Desafios e perspectivas futuras

3.24 Quais desafios ainda precisam ser superados para melhorar a
aprendizagem dos estudantes na realidade da sua escola?

3.25 Que sugestoes vocé apresentaria para fortalecer o processo de
ensino e aprendizagem no contexto pés-pandémico?

3.26 Ha alguma experiéncia, situagao ou aspecto relacionado as
dificuldades de aprendizagem no contexto pés-pandémico que vocé
considera importante relatar e que nao foi abordado neste formulario?

VIl
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ESTADO DE SANTA CATARINA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
Coordenadoria Regional de Educagao de Joinville - CRE
Rua Nove de Margo 817 — Centro

Joinville/SC 89.201-400 — Fone: (47)3461-1201

CARTA DE ANUENCIA

Eu, SONIA TERESINHA LEANDRO PAUL, Coordenadora Regional de Educagao da
Coordenadoria Regional de Educagao de Joinville — CRE, sito a Rua Nove de Margo,
817 - Centro, Joinville - SC, Cep 89.201-400, Declaro que autorizo a realizagao da
pesquisa intitulada: “DIFICULDADES DE APRENDIZAGENS NA EDUCAGAO
BASICA NO CONTEXTO POS-PANDEMICO: DESAFIOS ENFRENTADOS NAS
ESCOLAS ESTADUAIS DE JOINVILLE-SC” a ser desenvolvida por RENATA
PAULA DO NASCIMENTO SILVA HENSCHEL, estudante do curso de
DOUTORADO, da instituigao BRANNER GLOBAL UNIVERSITY. Declaro estar ciente
de que a pesquisa tem finalidade exclusivamente académica, sem fins lucrativos, e
que os dados coletados serao utilizados apenas para fins de estudo, preservando a
identidade da instituicao e dos participantes, conforme os principios éticos que regem
a pesquisa cientifica. Informo, ainda, que a pesquisa nao trara prejuizos as atividades
pedagdgicas da instituicao, sendo realizada em horarios e condigdes previamente
acordados, respeitando a rotina escolar e a integridade dos envolvidos. Por estar de
acordo, firmo a presente autorizagao.

Joinville, 08 de junho de 2026

Sonia Terezinha Leandro Paul
Coordenadora Regional de Educagao
(Assinado digitalmente pela anuente)

Pag. 01 de 01 - Documento assinado digitalmente. Para conferéncia, acesse o site https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo SED 00007595/2024 e o codigo 3AV12C7U.
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sgpe Assinaturas do documento

Cédigo para verificagcéo: 3AV12C7U

Este documento foi assinado digitalmente pelos seguintes signatarios nas datas indicadas:

SONIA TERESINHA LEANDRO PAUL (CPF: 381.XXX.839-XX) em 08/06/2026 as 17:57:35
Emitido por: "SGP-e", emitido em 16/05/2019 - 13:42:25 e valido até 16/05/2119 - 13:42:25.
(Assinatura do sistema)

Para verificar a autenticidade desta copia, acesse o link https:/portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo/conferencia-
documento/UOVEXzcwNTRIMDAwWMDc10TVINzU5SNI8yMDIOXzNBVjEyQzdV ou o site
https:/portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o processo SED 00007595/2024 e 0 c6digo 3AV12C7U
ou aponte a camera para o QR Code presente nesta pagina para realizar a conferéncia.
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