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RESUMO

Esta pesquisa analisa de que maneira as politicas publicas educacionais e a
formacao docente podem contribuir para a construgao de praticas inclusivas que
reconhecam a diversidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O estudo
parte do entendimento de que 0 acesso a escola comum, embora indispensavel,
nao assegura por si sO participagdo, aprendizagem e pertencimento. A
investigacdo adota abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e
documental, sem realizag¢ao de intervengao pratica, entrevistas, questionarios ou
observagcdo de campo. O corpus reune livros, artigos cientificos, pesquisas,
dissertagdes, legislagdo e documentos oficiais em portugués, analisados por
meio de leitura interpretativa, comparagao de fontes e organizagao tematica. Os
resultados evidenciam que o marco juridico brasileiro oferece bases relevantes
para a educacao inclusiva, mas sua efetivacdo depende de financiamento,
continuidade das politicas, acessibilidade, monitoramento e condigdes
institucionais de trabalho. A formac&o docente mostrou-se estratégica quando
ocorre de forma continua, situada e colaborativa, articulando estudo,
planejamento, acompanhamento e revisdo da pratica, sem responsabilizar
isoladamente o professor por problemas estruturais. A analise também
identificou a centralidade do curriculo acessivel, da avaliacdo formativa, do
trabalho conjunto entre classe comum, Atendimento Educacional Especializado
e gestdo, bem como da escuta ética de estudantes e familias. Como produto
tedrico, foi elaborada a oficina pedagdgica “Escola para todas as pessoas’,
destinada a formacao de profissionais da educacéo; por nao ter sido aplicada,
ela é apresentada como proposta fundamentada, e ndo como intervencao
validada. Conclui-se que a inclusdo constitui uma construgdo institucional
permanente, na qual direitos, formacao, curriculo, apoios e responsabilidades
compartilhadas precisam convergir para que todas as criangas possam
aprender, participar e pertencer a escola.

Palavras-chave: Politicas publicas. Formacdo docente. Educacéo inclusiva.
Diversidade escolar. Anos iniciais do Ensino Fundamental.
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ABSTRACT

This thesis analyzes how public education policies and teacher education can
contribute to the development of inclusive practices that recognize diversity in the
early years of Elementary School. The study is based on the understanding that
access to mainstream schooling, although essential, does not by itself ensure
participation, learning, and a sense of belonging. The research adopts a
qualitative, bibliographic, and documentary approach, with no practical
intervention, interviews, questionnaires, or field observation. The corpus
comprises books, scientific articles, theses, dissertations, legislation, and official
documents in Portuguese, examined through interpretive reading, comparison of
sources, and thematic organization. The results indicate that the Brazilian legal
framework provides relevant foundations for inclusive education, but its
implementation depends on funding, policy continuity, accessibility, monitoring,
and institutional working conditions. Teacher education proved strategic when
developed continuously, contextually, and collaboratively, connecting study,
planning, follow-up, and the revision of practice without placing sole responsibility
for structural problems on teachers. The analysis also identified the central role
of an accessible curriculum, formative assessment, cooperation among
mainstream classrooms, Specialized Educational Assistance, and school
management, as well as the ethical listening of students and families. As a
theoretical product, the pedagogical workshop “School for Everyone” was
developed for education professionals; because it was not implemented, it is
presented as a grounded proposal rather than a validated intervention. The thesis
concludes that inclusion is an ongoing institutional undertaking in which rights,
teacher education, curriculum, support, and shared responsibilities must
converge so that every child can learn, participate, and belong at school.

Keywords: Public policies. Teacher education. Inclusive education. School
diversity. Early years of Elementary School.
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1. INTRODUGAO

A escola brasileira tornou-se mais plural a medida que grupos
historicamente afastados do direito a educagao passaram a ocupar, com maior
presenca, as salas de aula comuns. Essa conquista, entretanto, trouxe para o
cotidiano escolar uma pergunta que ndo pode ser respondida apenas com
matricula: como garantir que cada crianga participe, aprenda e construa vinculos
sem precisar esconder suas diferengas para caber em um modelo Unico de
estudante? Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, essa questdo ganha
especial importancia, porque é nesse periodo que se consolidam aprendizagens
basicas, relagdes com o conhecimento e sentimentos de pertencimento que

acompanham toda a trajetoria escolar.

A diversidade nao constitui um problema a ser eliminado, mas uma
condicdo humana que desafia a escola a rever formas rigidas de organizar
tempos, espacos, curriculos e avaliagcbes. Em uma mesma turma convivem
criangas com diferentes ritmos de aprendizagem, condigbes de deficiéncia,
repertorios culturais, identidades raciais, pertencimentos religiosos, experiéncias
territoriais e modos de comunicagao. Quando a institui¢ao trata essa pluralidade
como excegao, tende a produzir barreiras; quando a reconhece como ponto de

partida, amplia as possibilidades pedagogicas para o conjunto da turma.

No plano juridico, a Constituigdo Federal de 1988 definiu a educagao
como direito de todos e dever do Estado e da familia. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva e a Lei Brasileira de Inclusdo aprofundaram esse
compromisso ao afirmar a escolarizacdo em sistema educacional inclusivo. Em
2025, o Decreto n°® 12.686 instituiu a Politica Nacional de Educac¢ao Especial
Inclusiva e a Rede Nacional de Educagao Especial Inclusiva, reafirmando a
matricula em classes e escolas comuns, acompanhada dos apoios necessarios

a participagao, a permanéncia e a aprendizagem.

Entre a existéncia da norma e a experiéncia concreta das criancas,

contudo, permanece uma distancia que precisa ser interpretada com cuidado. A

1
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politica pode determinar acesso, financiamento, servigos e responsabilidades,
mas a vida escolar & atravessada por condi¢gdes de trabalho, concepcdes
pedagogicas, disponibilidade de recursos, relagbes entre profissionais e
expectativas sobre quem é capaz de aprender. O éxito de uma politica inclusiva
depende, portanto, de tradugéo institucional: o texto legal precisa transformar-se
em planejamento, acessibilidade, acompanhamento e decisdo pedagdgica
compartilhada.

A formacgao docente ocupa posi¢ao estratégica nesse processo, mas nao
deve ser usada como explicacdo unica para dificuldades que também séao
estruturais. Responsabilizar o professor isoladamente por cada limite da inclusédo
encobre turmas numerosas, escassez de tempo para planejamento, auséncia de
profissionais de apoio, infraestrutura inadequada e descontinuidade de
programas publicos. Ao mesmo tempo, negar a importdncia da formacéo
significa deixar educadores sem instrumentos tedricos e metodoldgicos para
compreender barreiras, organizar intervengdes e avaliar aprendizagens de

maneira justa.

Névoa e Alvim (2022) defendem que a formagao precisa estar ligada a
profissdo, a cooperacio e a construgao coletiva do conhecimento docente. Essa
compreensao afasta a ideia de cursos pontuais, prontos e desconectados da
realidade. Nos anos iniciais, uma proposta formativa consistente deve articular
alfabetizacdo, desenvolvimento infantil, diversidade, educacdo especial,
relagdes étnico-raciais, acessibilidade e avaliagao, sem fragmentar a crianga em

etiquetas ou transferir toda a responsabilidade ao especialista.

A pesquisa foi motivada pela necessidade de compreender como politicas
publicas e processos formativos podem aproximar o direito formal de praticas
efetivamente inclusivas. Nao houve intervencao, observacao escolar, aplicacéao
de questionarios ou entrevistas. O estudo concentrou-se na analise de livros,
artigos, legislagdo e documentos oficiais em portugués, o que permitiu examinar
diferentes interpretagdes, convergéncias, tensdes e lacunas existentes na

produgcao académica e normativa.
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1.1 Problema

O problema de pesquisa foi formulado nos seguintes termos: de que
maneira as politicas publicas educacionais e a formagdo docente podem
contribuir para a construgdo de praticas inclusivas que reconhegcam a
diversidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental? A questao nao pressupde
que exista uma resposta Unica ou uma técnica capaz de resolver todos os
desafios. Procura, antes, identificar condi¢des politicas, institucionais e
pedagogicas que sustentam processos mais coerentes com o direito de todas as
criangas a aprendizagem.

1.2 Perguntas de investigacao

Como perguntas de investigagdo, definiram-se: quais principios e
responsabilidades sao estabelecidos pelos principais documentos normativos
brasileiros? Quais limites a literatura recente identifica na implementagao da
inclusdo? Que caracteristicas tornam a formagao continuada mais préxima das
necessidades escolares? Como curriculo, avaliacdo, AEE, trabalho colaborativo
e gestdo podem atuar de forma articulada? E que proposta de oficina,
fundamentada nos achados, pode apoiar a reflexdo de profissionais dos anos

iniciais?
1.3 Objetivo geral

Analisar as relagdes entre politicas publicas, formacdo docente e
diversidade escolar, identificando desafios e possibilidades para a construcéo de

praticas inclusivas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

1.4 Objetivos especificos

e Examinar os marcos legais e os documentos orientadores da educagao
inclusiva no Brasil.

e Discutir concepgdes contemporaneas de inclusao, diferenga, diversidade
e pertencimento escolar.
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e Compreender as contribuicdes e os limites da formagao docente inicial e
continuada.

e Analisar relagdes entre curriculo, acessibilidade, avaliagdo, AEE,
colaboracéo e gestdo democratica.

e Sistematizar uma oficina pedagogica fundamentada nos resultados da

pesquisa bibliografica e documental.

A relevancia social da pesquisa esta no compromisso com criangas cuja
presenga fisica na escola nem sempre corresponde a participagao plena. A
exclusdo pode ocorrer dentro da sala comum quando atividades s&o
inacessiveis, quando o curriculo ignora repertérios culturais, quando a avaliagéo
registra apenas insuficiéncias ou quando um diagnostico passa a definir
antecipadamente o que a crianga podera aprender. Tornar essas formas sutis de
afastamento visiveis é parte do trabalho de defesa do direito a educagao.

Do ponto de vista cientifico, a investigagdo aproxima campos que muitas
vezes aparecem separados: politica educacional, formagcdo de professores,
curriculo, diversidade e educacdo especial. Essa aproximacdo € necessaria
porque nenhuma dessas dimensodes explica sozinha a inclusdo. A norma sem
condi¢cbes de implementagdo pode permanecer declaratéria; a formagcao sem
apoio institucional pode produzir frustracéo; a pratica sem reflexao tedrica pode
tornar-se improviso; e o curriculo sem atengao as diferengas pode reforgcar

desigualdades.

A escolha dos anos iniciais também se justifica por sua centralidade na
alfabetizacdo e na ampliacdo das linguagens. As dificuldades vividas nessa
etapa ndo sdo neutras: quando interpretadas como incapacidade individual,
podem iniciar trajetérias de repeténcia, estigmatizagdo e afastamento. Uma
perspectiva inclusiva busca compreender o que a crianga ja sabe, quais barreiras
estdo presentes e que apoios podem favorecer novos avangos, sem diminuir

expectativas nem exigir que todos percorram exatamente o mesmo caminho.

Os dados do Censo Escolar, produzidos anualmente pelo Inep, permitem

acompanhar matriculas, turmas, profissionais e servigos da educacgao basica.
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Seu uso nesta pesquisa € documental e contextual: os numeros ajudam a
observar tendéncias de expansao do acesso, mas nao substituem a analise da
qualidade da experiéncia escolar. A propria natureza declaratéria do censo exige
prudéncia, pois indicadores quantitativos ndo mostram, por si, como se
desenvolvem participagao, vinculo, acessibilidade curricular e aprendizagem em

cada escola.

O recorte temporal privilegiou publicagbes de 2021 a 2026, sem excluir
obras classicas indispensaveis a compreensao do objeto. Freire, Vygotsky,
Mantoan, Bardin e outros referenciais anteriores foram mantidos porque
oferecem categorias ainda relevantes, enquanto artigos recentes e documentos
atuais permitiram situar mudangas normativas, necessidades formativas e
debates emergentes. A combinagédo evita tanto o presentismo quanto a repeticéo

descontextualizada de conceitos antigos.

A pesquisa esta organizada em seis capitulos. Depois desta introdugéo,
o marco tedrico desenvolve oito eixos que vao do direito a educacao a cultura de
pertencimento. O terceiro capitulo explicita o percurso bibliografico e
documental. O quarto apresenta os achados como categorias interpretativas e
promove o dialogo entre autores e normas. O quinto descreve a oficina
pedagogica “Escola para todas as pessoas”. Por fim, as conclusdes retomam a
questdo de pesquisa, indicam limites e apontam implicacbes para politicas e
praticas.

Ao longo do texto, a expressédo educagao inclusiva é usada em sentido
amplo, comprometida com a eliminagdo de barreiras que atingem diferentes
sujeitos. Quando o foco recai especificamente sobre estudantes com deficiéncia,
transtorno do espectro autista e altas habilidades ou superdotacao, utiliza-se a
terminologia adotada nas normas brasileiras. Essa distingdo evita reduzir

diversidade a deficiéncia, sem apagar as responsabilidades proprias da
modalidade Educagao Especial.

A pesquisa assume, ainda, que inclusdo nao significa auséncia de apoio

especializado. O AEE, os recursos de acessibilidade, os profissionais de apoio
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e a articulacao intersetorial podem ser decisivos, desde que atuem de modo

complementar e ndo substituam o ensino comum. A crianga nao pertence a uma

sala, a um laudo ou a um profissional especifico; pertence a escola. Essa ideia

orienta a analise e sustenta a proposta de corresponsabilidade desenvolvida nos

capitulos seguintes.

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os
alunos aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente
das dificuldades e das diferengas que apresentem. Estas escolas
devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem.

(Unesco, 1994, p. 11-12).

A formulacdo de Salamanca permanece atual porque desloca a atengao

da suposta inadequacao da crianga para a capacidade da escola de responder

a heterogeneidade. Nao se trata de negar necessidades especificas, mas de

impedir que elas sirvam como justificativa para afastamento, baixa expectativa

ou curriculo empobrecido. A inclusdo, nessa perspectiva, demanda mudanca

sistémica, e ndo apenas boa vontade individual.

Quadro 1 - Marcos normativos e contribuicdes para a educacgao inclusiva

Constituicao
Federal de 1988

LDB n° 9.394/1996

PNEEPEI/2008

Lei n° 13.146/2015

BNCC/2018

Educacgéo como direito de todos e
igualdade de condigbes para acesso
€ permanéncia.

Educacéo Especial como
modalidade transversal e
atendimento preferencialmente na
rede regular.

Perspectiva inclusiva, AEE e
articulagdo com o ensino comum.

Sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e proibigao de
discriminagao.

Direitos de aprendizagem e
competéncias gerais.

Relgion  Possecondary

Ingoson

Responsabilidade publica pela
matricula, permanéncia e
aprendizagem.

Organizagao de servigos e apoios
sem separar a crianga do curriculo
comum.

Planejamento compartilhado e
acessibilidade desde o inicio da
escolarizagao.

Eliminagao de barreiras e oferta de
adaptacoes razoaveis.

Flexibilizagdo de caminhos sem
reduzir os objetivos educacionais.
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Integragéo entre fundamentos,

Resolugdo CNE/CP  Diretrizes atuais para formacéao prética e diversidade na

o L —y
n° 4/2024 inicial do magistério. -

Decreto n°

12.686/2025, . . Formacgao em servico, apoio
alterado pelo Politica & Rede Nacional de técnico, materiais acessiveis e

Educacao Especial Inclusiva.

Decreto n° monitoramento.

12.773/2025

Fonte: elaboragéo da autora (2026).
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2. MARCO TEORICO

O marco tedrico foi construido como uma rede de conceitos, e ndo como
uma sequéncia de definicbes isoladas. A inclusdo escolar depende
simultaneamente de direitos, politicas, formacgao, curriculo, relacdes e avaliacao.
Por isso, os oito eixos a seguir se conectam e serdo retomados na analise dos
resultados. A Figura 1 sintetiza essa articulagdo e evidencia que nenhuma
dimensao ocupa, sozinha, o centro do processo: o0 nucleo é o direito a

aprendizagem.

Figura 1 - Dimensdes articuladas da escola inclusiva

DIMENSOES DA ESCOLA INCLUSIVA

Formacao docente

Politicas publicas o . Curriculo
saberes, reflex&o e colaboragéo

ormas, financiamenté«e monitorament acessibilidaze e flexibilizacéo

Diversidads Gestdo democratica

diferencas como valor educativo participagao e corresponsabilidade

apoio complementar e articulagéo

Fonte: elaboragéo da autora (2026).

2.1 Educacao como direito e inclusao como principio

A discussao sobre a educacédo como direito social e experiéncia cotidiana
de pertencimento precisa comecar pela tensdo que permanece entre o
reconhecimento formal e a experiéncia vivida. A matricula garante entrada, mas

nao assegura, por si so, participagéo, aprendizagem ou reconhecimento. Freire
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(1996) contribui para compreender essa distancia sem transformar o texto legal
em promessa vazia. Cury (2002), por sua vez, ajuda a situar o problema no
interior das relagdes sociais e institucionais. A aproximacao entre essas leituras
nao produz uma receita, mas oferece critérios para perguntar quem participa,
qguem aprende, quais barreiras continuam naturalizadas e que responsabilidades

cabem a escola, a rede e ao poder publico.

A histoéria do reconhecimento da educagdo como direito humano e bem
publico foi marcada por avangos, ambiguidades e permanéncias. O
reconhecimento juridico ndo ocorreu de forma linear, tampouco eliminou praticas
de segregacao enraizadas na cultura escolar. A Constituicdo Federal, aLDB e a
Lei Brasileira de Inclusdo expressam conquistas importantes, mas também
dependem de interpretagédo e agao publica continuada. Boff e Machado (2024)
observam que a perspectiva inclusiva deve ser compreendida como parte da
garantia do direito de todos a educacéo, e ndo como atendimento secundario ou

concessao institucional.

Quando uma rede amplia o acesso sem assegurar condi¢des de
aprendizagem, evidencia-se a distancia entre matricula e incluséo efetiva. Por
essa razdo, a analise historica ndo serve apenas para registrar datas; ela ajuda
a identificar decisbes que precisam ser preservadas e aspectos que ainda

demandam transformacéo.

No campo das politicas educacionais, o reconhecimento da educacao
como direito humano e bem publico depende de escolhas sobre financiamento,
formacdo, infraestrutura, producdo de materiais e acompanhamento. A
existéncia de uma diretriz nacional ndo garante execugdo homogénea em um

pais atravessado por profundas desigualdades territoriais.

Kassar (2022) ressalta que a ampliacdo da escolarizagdo das pessoas
com deficiéncia convive com diferencas relacionadas as condi¢cdes de oferta e
aos recursos disponibilizados pelos sistemas de ensino. O problema torna-se
mais visivel diante de barreiras atitudinais, institucionais e pedagogicas. Assim,

uma escola que reconhece cada crianga como sujeito de direitos requer regime
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de colaboragao, metas verificaveis e participacdo da comunidade escolar. Sem
esses elementos, o direito pode ser reconhecido na norma e, ao mesmo tempo,

negado no cotidiano por omissdes aparentemente pequenas.

O marco normativo relacionado ao tema nao pode ser lido apenas como
enumeracao de leis. O artigo 205 da Constituigao Federal e o artigo 27 da Lei
Brasileira de Inclusdo formam um conjunto de referéncias que atribui deveres
concretos aos sistemas de ensino. A Constituicdo estabelece a educagdo como
direito de todos, enquanto a legislagdo inclusiva assegura um sistema
educacional orientado a participagdo, a permanéncia e a aprendizagem das

pessoas com deficiéncia (Brasil, 1988; Brasil, 2015).

A leitura documental realizada nesta pesquisa considera finalidade,
contexto de produgao, publico abrangido e condi¢cdes de implementagao de cada
norma. Essa opgao evita retirar artigos de seu contexto e permite perceber
continuidades, mudangas de linguagem e novas exigéncias administrativas.
Também evidencia que a efetividade depende de financiamento, planejamento,
profissionais, acessibilidade e acompanhamento, e ndo somente da publicacao
de um ato oficial.

Ha uma dimens&o ética no reconhecimento da educagdo como direito
humano e bem publico que n&do pode ser resolvida apenas por procedimentos
técnicos. Toda decisdo pedagdgica comunica expectativas sobre quem pode
aprender, quem merece ser ouvido e quais diferencas sao consideradas
legitimas. Ferreira et al. (2025) evidenciam que praticas capacitistas podem ser
reproduzidas no cotidiano escolar, inclusive por meio de expectativas reduzidas

e de decisdes que restringem a participagdo dos estudantes.

Quando prevalecem barreiras atitudinais, institucionais e pedagogicas, a
exclusdo pode assumir formas discretas: tarefas infantilizadas, participacao
simbdlica, isolamento ou auséncia de devolutivas. Em sentido contrario, uma
escola que reconhece cada crianga como sujeito de direitos pressupde escuta,
responsabilidade e confianca nas possibilidades de desenvolvimento.
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No cotidiano pedagdgico, o tema torna-se visivel quando a equipe
observa quem fala, quem é ouvido, quem recebe apoio e quais conhecimentos
sdo tratados como legitimos. Essas decisbes revelam concepgdes sobre
inteligéncia, deficiéncia, infancia, curriculo e justica escolar. Mantoan (2015)
oferece uma contribuigao especifica para interpretar esse movimento, sobretudo
porque desloca o olhar da suposta incapacidade individual para as relagdes entre
barreiras, apoios e oportunidades. Ferreira et al. (2025) acrescentam que o
enfrentamento do capacitismo exige a revisdo das praticas pedagodgicas e das
formas pelas quais a escola interpreta as diferencas. Essa leitura requer que os
registros escolares descrevam situagdes observaveis e respostas pedagogicas,

evitando rotulos genéricos que pouco ajudam a planejar.

Um dos limites recorrentes identificados na literatura é confundir presenca
fisica com inclusdo efetivamente realizada. Quando isso ocorre, o vocabulario
da inclusdo pode conviver com praticas seletivas: tarefas empobrecidas,
auséncia de mediacdo, isolamento no fundo da sala, encaminhamentos sem

acompanhamento ou avaliagdo baseada apenas no produto final.

Unesco (2020) adverte que estar formalmente incluido em um sistema
educacional ndo significa necessariamente participar e aprender em condigdes
de igualdade. Pletsch (2020) também contribui para questionar praticas que
mantém estudantes no ensino comum sem 0s apoios necessarios. A critica nao
pretende negar dificuldades reais, mas descrevé-las com maior precisdo para

que recursos e responsabilidades sejam mobilizados.

O curriculo € um lugar decisivo para o reconhecimento da educagado como
direito humano e bem publico, pois define quais conhecimentos ganham
legitimidade e de que maneira os estudantes podem demonstrar o que
aprenderam. Quando o percurso € unico, as condi¢des diferenciadas de acesso,
participagdo e aprendizagem podem ser interpretadas equivocadamente como
privilégio ou excecdo. Zerbato e Mendes (2021) apresentam o Desenho
Universal para a Aprendizagem como uma possibilidade de planejar praticas
mais acessiveis desde o inicio, considerando a heterogeneidade da turma. Um
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desenho curricular mais inclusivo preserva objetivos relevantes e diversifica
mediagdes, linguagens e formas de expressao, sem reduzir a complexidade do

conhecimento.

“‘Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria produgcdo ou a sua construgao” (Freire, 1996, p. 47). Essa
compreensao aproxima a escola de uma pratica que reconhece cada crianca
como sujeito de direitos e reduz a dependéncia de adaptagbes improvisadas.
Agostini e Costa-Renders (2021) relacionam a formagdo de professores ao
desenvolvimento de praticas inclusivas fundamentadas no Desenho Universal
para a Aprendizagem. A acessibilidade curricular, portanto, ndo simplifica o
ensino: ela torna mais rigorosa a pergunta sobre como cada decis&o favorece a
aprendizagem. O desafio encontra-se na transformagdo dos principios em

responsabilidades, rotinas, recursos e apoios verificaveis.

Ha também uma dimensao relacional que nédo deve ser tratada como
detalhe. Expectativas comunicadas por palavras, gestos, agrupamentos e
tempos de espera influenciam a forma como a crianga interpreta seu lugar na
turma. Freire (1996) permite compreender a educagao como pratica que envolve
dialogo e responsabilidade. Em complemento, Mantoan (2015) chama atencé&o
para as mudangas necessarias na organizagdao escolar. O encontro dessas
perspectivas sustenta uma posicdo clara: acolher n&o significa diminuir a
exigéncia, assim como exigir ndo autoriza ignorar barreiras. O desafio esta em
oferecer o apoio necessario para que objetivos relevantes permanegam

acessiveis.

Avaliar o reconhecimento da educacdo como direito humano e bem
publico implica observar mais do que resultados finais. E preciso acompanhar
acesso as atividades, qualidade da participagéo, progressao, apoios utilizados e
barreiras persistentes. Hoffmann (2018) compreende a avaliagdo como
acompanhamento e mediagdo do processo de aprendizagem, afastando-a de

uma funcao exclusivamente classificatoria.
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Rodrigues e Sales (2024) demonstram que o atendimento as demandas
dos estudantes da Educagao Especial também exige conhecimentos formativos
especificos dos professores. A avaliacao institucional deve, portanto, combinar
dados, registros pedagogicos e escuta da comunidade, produzindo informagdes
gue apoiem decisdes coletivas.

A sintese construida nesta secao considera que a educacido como direito
social e experiéncia cotidiana de pertencimento somente adquire sentido
inclusivo quando se traduz em critérios verificaveis. Entre eles estdo a
participagéo nas atividades comuns, o0 acesso aos materiais, a compreensao dos
objetivos, a possibilidade de expressar conhecimentos por meios adequados e
a existéncia de acompanhamento. Silva et al. (2024) mostram que as praticas
pedagogicas inclusivas podem ser fortalecidas pela colaboragdo entre os
profissionais do ensino comum e da Educacido Especial. Esses critérios nao
encerram o debate, mas tornam a analise menos abstrata e evitam que um Unico
profissional seja responsabilizado por problemas que possuem natureza

institucional.

Como sintese, o reconhecimento da educagdo como direito humano e
bem publico articula garantia legal, conhecimento profissional e organizag&o
institucional. A Constituigdo Federal, a LDB e a Lei Brasileira de Inclusao definem
compromissos que somente se tornam efetivos quando dialogam com o trabalho
pedagogico. Boff e Machado (2024 ) reforgam que a educagéo inclusiva precisa

ser compreendida como expressao do direito de todos a escolarizagao.

A literatura examinada converge na denuncia das barreiras atitudinais,
institucionais e pedagogicas, embora apresente diferentes caminhos para
enfrenta-las. Essa convergéncia orienta a pesquisa: praticas inclusivas n&o
nascem de uma acdo isolada, mas da coeréncia entre politica, formacgao,

curriculo, apoio e avaliagao.

A leitura comparada das fontes mostra que a matricula garante entrada,
mas nao assegura, por si so, participagao, aprendizagem ou reconhecimento.

Essa constatagdo ndo autoriza generalizagdes sobre todas as escolas; trata-se
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de uma sintese interpretativa dos problemas recorrentes descritos no corpus. O

cuidado com o alcance do achado ¢é parte da autoria cientifica.

Em vez de afirmar que uma estratégia funciona em qualquer situagao, o
texto explicita condi¢des: clareza de objetivos, tempo de planejamento, acesso
a materiais, cooperagao profissional, escuta dos estudantes e revisdo das
decisdes. Sem essas condi¢cdes, uma pratica apresentada como inclusiva pode
apenas deslocar a barreira de lugar.

A afirmacgédo do direito a educacgéo exige atengéo a linguagem com que a
escola descreve seus estudantes. Registros centrados em incapacidade podem
converter diferencas em sentengas e ocultar condi¢gdes de ensino. Uma escrita
pedagogica responsavel informa a situagao observada, o objetivo curricular, os
recursos oferecidos, a resposta da crianga e o proximo passo planejado. Cury
(2002) permite compreender que igualdade e diferengca ndo s&o principios
incompativeis: assegurar tratamento justo requer reconhecer necessidades sem
restringir pertencimento. Desse modo, o registro deixa de funcionar como rétulo

e passa a documentar a responsabilidade publica pela aprendizagem.

A formagao proposta ao final da pesquisa retoma esta discussdo sem
converté-la em roteiro fechado. O formador devera apresentar situacgoes-
problema, documentos e perguntas que permitam aos participantes confrontar

principios com decisdes concretas.

A intencdo é fortalecer julgamento pedagogico e corresponsabilidade.
Dessa maneira, a educagdo como direito social e experiéncia cotidiana de
pertencimento deixa de ser apenas tema de estudo e passa a orientar a leitura
do planejamento, da avaliacdo, das relagbes e dos mecanismos de

acompanhamento institucional.

2.2 Politicas publicas e trajetéria da educacao inclusiva

A histéria da construgcédo das politicas de escolarizagdao em perspectiva
inclusiva foi marcada por avangos, ambiguidades e permanéncias. O

reconhecimento juridico ndo ocorreu de forma linear, tampouco eliminou praticas
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de segregacdo enraizadas na cultura escolar. Os documentos PNEEPEI de
2008, PNE, LBI e Politica Nacional de 2025 expressam conquistas importantes,
mas também dependem de interpretacao e agao publica continuada.

Boff e Machado (2024) compreendem a educagao inclusiva como parte
do direito de todos a educacgao, destacando que sua efetivagcdo depende da
articulagao entre garantias normativas e condi¢cdes concretas de escolarizagao.
Quando uma rede amplia o acesso sem assegurar condi¢des de aprendizagem,
evidencia-se a distancia entre formulacdo normativa, financiamento,

implementacgéao local e avaliagéo.

No campo das politicas educacionais, a construcdo histérica da
escolarizacdo em perspectiva inclusiva depende de escolhas sobre
financiamento, formacdo, infraestrutura, producdo de materiais e
acompanhamento. A existéncia de uma diretriz nacional ndo garante execugéo
homogénea em um pais atravessado por desigualdades territoriais. Kassar
(2022) observa que a expansdo do acesso a escola comum nao eliminou
diferencas relacionadas as condi¢cdes de oferta, aos recursos disponiveis e as
capacidades administrativas das redes de ensino. O problema torna-se mais
visivel diante da descontinuidade administrativa, da desigualdade federativa e

da fragilidade dos mecanismos de monitoramento.

O marco normativo relacionado ao tema nao pode ser lido apenas como
enumeracao de leis. A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva de 2008, a Lei n® 13.146/2015 e o Decreto n°® 12.686/2025
constituem referéncias que atribuem deveres concretos aos sistemas de ensino.
Os documentos oficiais estabelecem compromissos relacionados ao acesso, a
permanéncia, a participagao e a aprendizagem no sistema educacional inclusivo
(Brasil, 2008; Brasil, 2015).

A leitura documental realizada nesta pesquisa considera finalidade,
contexto de produgao, publico abrangido e condi¢gdes de implementagao de cada
norma. Essa opcéao evita retirar dispositivos de seu contexto e permite perceber

continuidades, mudangas de linguagem e novas exigéncias administrativas.
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Ha uma dimensdo ética na construgcdo histérica das politicas de
escolarizacdo em perspectiva inclusiva que nao pode ser resolvida somente por
procedimentos técnicos. Toda decisdo pedagdgica comunica expectativas sobre
gquem pode aprender, quem merece ser ouvido e quais diferengcas sao

consideradas legitimas.

Mantoan (2015) argumenta que a inclusdo exige uma mudanga na
perspectiva educacional e na organizagao da escola, alcangando ndo apenas os
estudantes com deficiéncia, mas toda a comunidade escolar. Quando
prevalecem descontinuidade administrativa, desigualdade federativa e
fragilidade de monitoramento, a exclusdo pode assumir formas discretas: tarefas

infantilizadas, participagdo simbdlica, isolamento ou auséncia de devolutivas.

No cotidiano pedagogico, o tema torna-se visivel quando a equipe precisa
transformar responsabilidades gerais em orgamento, equipes, servigos, prazos
e formas de monitoramento. Essas decisbes revelam concepg¢des sobre
inteligéncia, deficiéncia, infancia, curriculo e justica escolar. Pletsch e Mendes
(2024) oferecem uma contribuicdo importante para interpretar esse movimento,
sobretudo porque relacionam as politicas de inclusdo as diferentes realidades
territoriais e institucionais. Essa leitura exige que os registros escolares
descrevam situagdes observaveis e respostas pedagdgicas, evitando roétulos
geneéricos que pouco ajudam a planejar. A autoria docente aparece justamente
na capacidade de analisar o contexto e justificar escolhas, ndo na aplicagéo

automatica de modelos.

Um dos limites recorrentes identificados na literatura é tratar avancgos
normativos como resultados automaticamente alcangados. Quando isso ocorre,
o vocabulario da inclusdo pode conviver com praticas seletivas: tarefas
empobrecidas, auséncia de mediagcdo, isolamento no fundo da sala,
encaminhamentos sem acompanhamento ou avaliagdo baseada apenas no
produto final. A Unesco (2020) adverte que a inclusdo ndo pode ser reduzida a
presenca fisica do estudante, pois envolve participacdo, reconhecimento,
aprendizagem e condigdes equitativas de escolarizagdo. A critica ndo pretende
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negar dificuldades reais. Ao contrario, procura descrevé-las com maior preciséo

para que recursos e responsabilidades sejam mobilizados.

O curriculo é um lugar decisivo para a construgdo das politicas de
escolarizacdo em perspectiva inclusiva, pois define quais conhecimentos
ganham legitimidade e de que maneira os estudantes podem demonstrar o que
aprenderam. Quando o percurso € unico, as diferencas relacionadas ao acesso,
a participagcdo e a expressao dos conhecimentos podem ser interpretadas

equivocadamente como privilégio ou excegao.

Zerbato e Mendes (2021) apresentam o Desenho Universal para a
Aprendizagem como uma estratégia capaz de ampliar a participagdo dos
estudantes mediante a diversificagdo das formas de apresentagéo, envolvimento
e expressdo. Costa-Renders (2025) acrescenta que essa perspectiva deve
apoiar o planejamento inclusivo sem substituir os recursos e o0s

acompanhamentos individualizados que continuam necessarios.

Isso aproxima a escola de uma governanga cooperativa com
responsabilidades definidas e reduz a dependéncia de adaptacdes
improvisadas. A acessibilidade curricular ndo simplifica o ensino; ela torna mais
rigorosa a analise sobre como cada decisdo pode favorecer a aprendizagem.
Agostini e Costa-Renders (2021) relacionam a formag&o docente ao
desenvolvimento de praticas inclusivas planejadas com base na

heterogeneidade presente na sala de aula.

Convém evitar solugbes padronizadas: a decisdo pedagodgica precisa
considerar o objetivo da aprendizagem, a barreira encontrada e a participagéo

possivel sem reduzir a complexidade do conhecimento.

Ha também uma dimensao relacional que nédo deve ser tratada como
detalhe. Expectativas comunicadas por palavras, gestos, agrupamentos e
tempos de espera influenciam a forma como a crianga interpreta seu lugar na
turma. Garcia (2013) permite compreender que as politicas de Educagéo
Especial repercutem na formagdo e na atuacdo dos professores. Em
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complemento, Pletsch e Mendes (2024) chamam atengdo para as mudancgas

necessarias na organizagao das redes e das instituigbes escolares.

O encontro dessas perspectivas sustenta uma posi¢ao clara: acolher nao
significa diminuir a exigéncia, assim como exigir ndo autoriza ignorar barreiras.
O desafio é oferecer apoio suficiente para que objetivos relevantes permanegam

acessiveis.

Avaliar a construgcdo histérica das politicas de escolarizagdo em
perspectiva inclusiva implica observar mais do que resultados finais. E preciso
acompanhar o acesso as atividades, a qualidade da participagao, a progressao,
os apoios utilizados e as barreiras persistentes. Os dados do Censo Escolar
ajudam a dimensionar a expansdo das matriculas, mas nao explicam,
isoladamente, a qualidade das experiéncias educacionais vividas pelos
estudantes (Inep, 2025). Indicadores quantitativos sdo importantes, porém
insuficientes para compreender a distadncia entre formulagdo normativa,
financiamento, implementacao local e avaliagdo. A avaliagao institucional deve

combinar dados, registros pedagogicos e escuta da comunidade.

A sintese construida nesta seg¢ao considera que a trajetoria das politicas
de Educacéao Especial na perspectiva inclusiva somente adquire sentido quando
se traduz em critérios verificaveis. Entre eles estdo a participagao nas atividades
comuns, 0 acesso aos materiais, a compreensao dos objetivos, a possibilidade
de expressar conhecimentos por meios adequados e a existéncia de

acompanhamento.

Boff e Machado (2024) reforgam que a concretizagdo do direito a
educacgdo exige mais do que a matricula, envolvendo condi¢des institucionais
que favoregam participacdo e aprendizagem. Esses critérios ndo encerram o
debate, mas tornam a analise menos abstrata e impedem que problemas

sistémicos sejam atribuidos a um unico profissional.

Em conclusdo parcial, a construgdo histérica das politicas de
escolarizagdo em perspectiva inclusiva articula direito, conhecimento profissional
e organizagao institucional. Os documentos PNEEPEI de 2008, PNE, LBI e
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Politica Nacional de 2025 definem compromissos que se tornam efetivos
somente quando dialogam com o trabalho pedagodgico. Kassar (2022) demonstra
que as desigualdades educacionais também atravessam a implementagdo das
politicas de Educacao Especial.

Pletsch e Mendes (2024), por sua vez, evidenciam a necessidade de
considerar as diferencgas territoriais, administrativas e institucionais presentes
nos sistemas de ensino. Essa discussao orienta a pesquisa ao mostrar que
praticas inclusivas ndo nascem de uma acgao isolada, mas da coeréncia entre

politica, formacao, curriculo, apoio e avaliacio.

A formacgéo proposta ao final da pesquisa retoma essa discussdo sem
converté-la em roteiro fechado. O formador devera apresentar situacgoes-
problema, documentos e perguntas que permitam aos participantes confrontar

principios com decisdes concretas.

Névoa e Alvim (2022) defendem processos formativos vinculados as
situacdes reais da profissdo e construidos por meio da colaboragao entre os
educadores. A intencdo €& fortalecer julgamento pedagdgico e
corresponsabilidade. Conforme estabelecido na Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, “o movimento mundial pela
inclusdo € uma agao politica, cultural, social e pedagogica” (Brasil, 2008, p. 5).

Dessa maneira, a trajetéria das politicas de Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva deixa de ser apenas tema de estudo e passa a orientar a
leitura do planejamento, da avaliagdo, das relagbes e dos mecanismos de

acompanhamento institucional.

2.3 Formacgao docente inicial e continuada

A discussao sobre a formagao docente vinculada as situacdes reais da
profissdo precisa comecgar pela tensdo que permanece entre o reconhecimento
formal e a experiéncia vivida. Cursos episédicos podem ampliar vocabulario sem

alterar as condi¢des coletivas de planejamento e acompanhamento. Novoa e
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Alvim (2022) contribui para compreender essa distancia sem transformar o texto
legal em promessa vazia. Imbernén (2022), por sua vez, ajuda a situar o
problema no interior das relagdes sociais e institucionais. A aproximagao entre
essas leituras ndo produz uma receita, mas oferece critérios para perguntar
quem participa, quem aprende, quais barreiras continuam naturalizadas e que

responsabilidades cabem a escola, a rede e ao poder publico.

A histéria da constituicdo profissional do professor diante da
heterogeneidade escolar foi marcada por avangos, ambiguidades e
permanéncias. O reconhecimento juridico ndo ocorreu de forma linear, tampouco
eliminou praticas de segregacéo enraizadas na cultura escolar. Os documentos
Resolugao CNE/CP n° 4 de 2024 e politicas de formagao em servigo expressam
conquistas importantes, mas também dependem de interpretacao e acio publica

continuada.

Quando uma rede amplia o acesso sem assegurar condi¢des de
aprendizagem, evidencia-se o contraste entre formag¢des genéricas e processos
situados, colaborativos e vinculados a pratica. Desse modo, a analise histérica
nao serve apenas para registrar datas; ela ajuda a identificar decisbes que
precisam ser preservadas e aspectos que ainda demandam transformacao. Esse
entendimento também protege a dignidade profissional dos educadores, pois
substitui a cobranga individual por processos de cooperagao, estudo e
responsabilidade institucional.

No campo das politicas educacionais, a constituicdo profissional do
professor diante da heterogeneidade escolar depende de escolhas sobre
financiamento, formacdo, infraestrutura, producdo de materiais e
acompanhamento. A existéncia de uma diretriz nacional ndo garante execugéo

homogénea em um pais atravessado por desigualdades territoriais.

O problema se torna mais visivel diante de fragmentagao curricular, pouco
tempo coletivo e responsabilizacdo individual. Assim, desenvolvimento
profissional continuo, critico e compartilhado requer regime de colaboracéo,
metas verificaveis e participagdo da comunidade escolar. Sem esses elementos,
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o direito pode ser reconhecido na norma e, ao mesmo tempo, negado no
cotidiano por omissdes aparentemente pequenas. Os estudos consultados
recente reforca que continuidade, acompanhamento e reflexdo coletiva sao

condi¢cdes mais promissoras do que eventos formativos isolados.

O marco normativo relacionado ao tema nao pode ser lido apenas como
enumeracao de leis. A resolugao cne/cp n° 4/2024 e os programas de formagéo
continuada das redes formam um conjunto de referéncias que atribui deveres
concretos aos sistemas de ensino. A leitura documental realizada nesta pesquisa
considera finalidade, contexto de producédo, publico abrangido e condigbes de
implementagédo de cada norma. Essa opgao evita retirar artigos de seu contexto
e permite perceber continuidades, mudangas de linguagem e novas exigéncias
administrativas. Também evidencia que a efetividade depende de financiamento,
planejamento, profissionais, acessibilidade e acompanhamento, e ndo somente

da publicacdo de um ato oficial.

Ha uma dimenséao ética na constituicdo profissional do professor diante
da heterogeneidade escolar que ndo pode ser resolvida por procedimentos
técnicos. Toda decisdo pedagdgica comunica expectativas sobre quem pode
aprender, quem merece ser ouvido e quais diferencas sao consideradas
legitimas. Quando prevalecem fragmentag&o curricular, pouco tempo coletivo e
responsabilizacéo individual, a exclusdo pode assumir formas discretas: tarefas
infantilizadas, participacéo simbdlica, isolamento ou auséncia de feedback. Em
sentido contrario, desenvolvimento profissional continuo, critico e compartilhado
pressupbe escuta, responsabilidade e confiangca nas possibilidades de
desenvolvimento. A ética inclusiva nao ignora limites, mas se recusa a
transforma-los em destinos antecipados. Na etapa inicial do Ensino
Fundamental, essa coeréncia é especialmente necessaria porque as primeiras
experiéncias escolares influenciam a relagéo da criangca com o conhecimento e

com sua propria capacidade de aprender.

No cotidiano pedagdgico, o tema se torna visivel quando a equipe precisa

estudar casos, planejar em conjunto, registrar decisdes, analisar evidéncias e
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revisar o que nao produziu acesso. Essas decisdes revelam concepgdes sobre
inteligéncia, deficiéncia, infancia, curriculo e justica escolar. Rosa et al. (2025)
oferecem uma contribuicdo especifica para interpretar esse movimento,
sobretudo porque desloca o olhar da suposta incapacidade individual para as
relagcbes entre barreiras, apoios e oportunidades. Essa leitura exige que os
registros escolares descrevam situagdes observaveis e respostas pedagogicas,
evitando roétulos genéricos que pouco ajudam a planejar. A autoria docente
aparece justamente na capacidade de analisar o contexto e justificar escolhas,

nao na aplicagdo automatica de modelos.

Um dos limites recorrentes identificados na literatura é responsabilizar
individualmente o professor por barreiras que dependem da gestao e do sistema.
Quando isso ocorre, o vocabulario da inclusdo pode conviver com praticas
seletivas: tarefas empobrecidas, auséncia de mediacao, isolamento no fundo da
sala, encaminhamentos sem acompanhamento ou avaliagcido baseada apenas

no produto final. A critica ndo pretende negar dificuldades reais.

Ao contrario, procura descrevé-las com maior precisao para que recursos
e responsabilidades sejam mobilizados. A escola precisa reconhecer aquilo que
consegue enfrentar diretamente e aquilo que exige apoio da gestdo, da

secretaria ou de servigos intersetoriais.

O curriculo é um lugar decisivo para a constituigdo profissional do
professor diante da heterogeneidade escolar, pois define quais conhecimentos
ganham legitimidade e de que maneira os estudantes podem demonstrar o que
aprenderam. Quando o percurso € unico, o contraste entre formagdes genéricas
e processos situados, colaborativos e vinculados a pratica tende a ser

confundida com privilégio ou excegao.

Um desenho mais acessivel preserva objetivos relevantes e diversifica
mediacgdes, linguagens e formas de expressdo. Isso aproxima a escola de
desenvolvimento profissional continuo, critico e compartilhado e reduz a
dependéncia de adaptagdes improvisadas. A acessibilidade curricular, portanto,

nao simplifica o ensino: ela torna mais rigorosa a pergunta sobre como cada
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decisdo favorece a aprendizagem. Esse entendimento também protege a
dignidade profissional dos educadores, pois substitui a cobranga individual por
processos de cooperagao, estudo e responsabilidade institucional.

Ha também uma dimensao relacional que nédo deve ser tratada como
detalhe. Expectativas comunicadas por palavras, gestos, agrupamentos e
tempos de espera influenciam a forma como a crianga interpreta seu lugar na
turma. Novoa e Alvim (2022) permitem compreender a educagdo como pratica
que envolve dialogo e responsabilidade. Em complemento, Rosa et al. (2025)
chamam atengdo para mudangas na organizagao escolar. O encontro dessas
perspectivas sustenta uma posicdo clara: acolher n&o significa diminuir a
exigéncia, e exigir ndo autoriza ignorar barreiras. O desafio é oferecer apoio

suficiente para que objetivos relevantes permanegam acessiveis.

Avaliar a constituigédo profissional do professor diante da heterogeneidade
escolar implica observar mais do que resultados finais. E preciso acompanhar
acesso as atividades, qualidade da participagéo, progressao, apoios utilizados e
barreiras persistentes. Indicadores quantitativos sdo importantes, mas
insuficientes para explicar o contraste entre formagdes genéricas e processos

situados, colaborativos e vinculados a pratica.

A avaliacdo institucional deve combinar dados, registros pedagdgicos e
escuta da comunidade. Orientada por desenvolvimento profissional continuo,
critico e compartilhado, ela deixa de procurar culpados e passa a produzir
informagédo para a tomada de decisdo. Esse uso formativo também permite
revisar politicas e evitar que praticas pouco efetivas se mantenham apenas por
tradicdo. Quando a familia e a prépria crianca participam das decisdes, a escola
amplia a qualidade das informacgdes disponiveis e diminui o risco de interpretar
diferencas apenas como déficit.

A sintese construida nesta secdo considera que a formagao docente
vinculada as situacgdes reais da profissao s6 adquire sentido inclusivo quando se
traduz em critérios verificaveis. Entre eles estdo a participacdo nas atividades
comuns, 0 acesso aos materiais, a compreensao dos objetivos, a possibilidade
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de expressar conhecimentos por meios adequados e a existéncia de

acompanhamento.

Esses critérios ndo encerram o debate, mas tornam a analise menos
abstrata. Também protegem o trabalho de duas simplificagdes: atribuir todo
avango a uma técnica isolada ou responsabilizar um unico profissional por
problemas sistémicos. A inclusdo aparece, assim, CoOmoO COMPromisso

compartilhado e continuamente avaliado.

A leitura conjunta permite afirmar, a constituicdo profissional do professor
diante da heterogeneidade escolar articula direito, conhecimento profissional e
organizacéo institucional. Os documentos Resolu¢do CNE/CP n° 4 de 2024 e
politicas de formagao em servigo definem compromissos que se tornam efetivos

somente quando dialogam com o trabalho pedagogico.

Os estudos consultados examinada converge na denuncia de
fragmentagao curricular, pouco tempo coletivo e responsabilizagao individual,
embora apresente diferentes énfases para enfrenta-las. O ponto de encontro
estd em desenvolvimento profissional continuo, critico e compartilhado. Essa
convergéncia orienta a pesquisa: praticas inclusivas ndo nascem de uma agéo
isolada, mas da coeréncia entre politica, formagao, curriculo, apoio e avaliagéo.
A anadlise documental indica que o desafio ndo € auséncia completa de
orientacdes, mas a transformacao de principios amplos em responsabilidades,

rotinas e apoios verificaveis.

Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria produgdo ou a sua constru¢do. Quando entro em uma
sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser critico
e inquiridor. (Freire, 1996, p. 47).

A leitura comparada das fontes mostra que cursos episodicos podem
ampliar vocabulario sem alterar as condigbes coletivas de planejamento e
acompanhamento. Essa constatagdo ndo autoriza generalizagdes sobre todas
as escolas; trata-se de uma sintese interpretativa dos problemas recorrentes

descritos no corpus.
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O cuidado com o alcance do achado é parte da autoria cientifica. Em vez
de afirmar que uma estratégia funciona em qualquer situagao, o texto explicita
condigbes: clareza de objetivos, tempo de planejamento, acesso a materiais,
cooperagao profissional, escuta dos estudantes e revisdo das decisdes. Sem
essas condi¢cdes, uma pratica apresentada como inclusiva pode apenas deslocar
a barreira de lugar.

Na formagédo docente, o registro reflexivo pode aproximar estudo e
trabalho real. Relatos de aula, produgdes dos estudantes e decisdes de
planejamento permitem examinar por que uma mediag¢ao favoreceu participagéo
e por que outra precisa ser revista. Névoa e Alvim (2022) defendem uma
formacgao ligada a profissdo e a construgdo coletiva da escola. Isso implica
abandonar relatérios meramente comprobatorios e produzir narrativas analiticas,
nas quais o professor explicita duvidas, fundamentos e mudangas de rota. A
autoria profissional aparece justamente nessa capacidade de interpretar a

experiéncia sem transformar um caso em regra universal.

A formagao proposta ao final da pesquisa retoma esta discussdo sem
converté-la em roteiro fechado. O formador devera apresentar situagoes-
problema, documentos e perguntas que permitam aos participantes confrontar
principios com decisées concretas. A intencdo é fortalecer julgamento
pedagogico e corresponsabilidade. Dessa maneira, a formagdo docente
vinculada as situagdes reais da profissao deixa de ser apenas tema de estudo e
passa a orientar a leitura do planejamento, da avaliagdo, das relagcdes e dos

mecanismos de acompanhamento institucional.

2.4 Diversidade, diferenca e interseccionalidade

A discussdo sobre a diversidade entendida como constitutiva da
experiéncia humana e escolar precisa comecgar pela tensdo que permanece
entre o reconhecimento formal e a experiéncia vivida. As diferengas ndo geram
desigualdade por natureza; tornam-se desvantagens quando as instituigdes
hierarquizam identidades e capacidades. Gomes (2017) contribui para
compreender essa distancia sem transformar o texto legal em promessa vazia.
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Candau (2020), por sua vez, ajuda a situar o problema no interior das
relagdes sociais e institucionais. A aproximacgao entre essas leituras nao produz
uma receita, mas oferece critérios para perguntar quem participa, quem aprende,
quais barreiras continuam naturalizadas e que responsabilidades cabem a

escola, a rede de ensino e ao poder publico.

A historia da diversidade como condi¢ao constitutiva da vida social e da
experiéncia educativa foi marcada por avangos, ambiguidades e permanéncias.
O reconhecimento juridico ndo ocorreu de forma linear, tampouco eliminou

praticas de segregac¢ao enraizadas na cultura escolar.

As diretrizes de educagao em direitos humanos e de educagao das
relagdes étnico-raciais expressam conquistas importantes, mas dependem de
interpretacéo e agao publica continuada. Candau (2020) defende uma educagéo
comprometida com os direitos humanos, a interculturalidade e o reconhecimento
das diferencas. Essa perspectiva mostra que a existéncia de orientagdes
normativas nao garante, isoladamente, a transformagdo das relagdes

estabelecidas na escola.

Quando uma rede amplia o acesso sem assegurar condi¢des de
aprendizagem, torna-se necessario compreender como deficiéncia, raga,
género, classe e territorio podem produzir desigualdades combinadas. Akotirene
(2019) explica que a perspectiva interseccional possibilita analisar como
diferentes formas de desigualdade se relacionam, impedindo que a experiéncia

de uma pessoa seja compreendida por uma unica categoria.

Em consequéncia, a analise histérica ndo serve apenas para registrar
datas; ela ajuda a identificar decisdes que precisam ser preservadas e aspectos
que ainda demandam transformagédo. O conjunto bibliografico recente reforga
que continuidade, acompanhamento e reflexdo coletiva sdo condigdes mais

promissoras do que eventos formativos isolados.

No campo das politicas educacionais, o reconhecimento da diversidade

depende de escolhas relacionadas ao financiamento, a formacédo, a
infraestrutura, a produgédo de materiais e ao acompanhamento. A existéncia de
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uma diretriz nacional ndo garante execugdo homogénea em um pais
atravessado por desigualdades territoriais. Gomes (2017) demonstra que a
valorizagdo da diversidade exige o reconhecimento dos conhecimentos, das
identidades e das experiéncias historicamente deslegitimadas no espaco

escolar.

O problema torna-se mais visivel diante do silenciamento de identidades,
do preconceito e da permanéncia de um curriculo monocultural. Assim,
reconhecer as diferengas sem hierarquizar pessoas e saberes requer
colaboracdo, metas verificaveis e participacdo da comunidade escolar. Sem
esses elementos, o direito pode ser reconhecido na norma e, ao mesmo tempo,

negado no cotidiano por omissdes aparentemente pequenas.

Quando a familia e a propria crianga participam das decisdes, a escola
amplia a qualidade das informacgdes disponiveis e diminui o risco de interpretar
as diferencas apenas como deficiéncia ou déficit individual. Essa participacéo
nao retira dos profissionais a responsabilidade pelas decisbes pedagdgicas, mas
possibilita compreender experiéncias, necessidades e formas de comunicagao
que podem nao ser percebidas em uma observacao superficial. A escuta precisa
ser organizada de maneira ética, evitando exposi¢cdo, constrangimento ou

transferéncia indevida de responsabilidades para a familia.

O marco normativo relacionado ao tema nao pode ser lido apenas como
enumeracdo de leis. As Diretrizes Nacionais para a Educagcdo em Direitos
Humanos, as normas destinadas a educacgao das relagcdes étnico-raciais e a Lei
Brasileira de Inclusdo formam um conjunto de referéncias que atribui deveres

concretos aos sistemas de ensino.

A leitura documental realizada nesta pesquisa considera a finalidade, o
contexto de produgéo, o publico abrangido e as condi¢gbes de implementacéo de
cada norma. Essa opcéo evita retirar dispositivos de seu contexto e permite
perceber continuidades, mudangas de linguagem e novas exigéncias

administrativas.

27

( 7 Relgion Poswcondsy Intitsion

v/,
/// 2125 Beowre Ohvd, Soo 204 OGMO2 » Marnd Flords 20107 «LS5A
———m Il Eredty 10 MRGO0000IRGE » Tol: +1 352 729 X0l
" Accredited by DONE — Accrediation Na. TOMILLOD




A analise desses documentos também evidencia que a efetividade das
normas depende de financiamento, planejamento, profissionais qualificados,
acessibilidade e acompanhamento, e ndo somente da publicacdo de um ato
oficial. O reconhecimento juridico constitui uma conquista indispensavel, mas

nao transforma automaticamente o cotidiano escolar.

Para que a norma se converta em experiéncia educacional, precisa
alcancar o curriculo, a organizagdo dos espacos, os materiais, as relagdes
profissionais, os critérios de avaliacdo e as formas de participacdo oferecidas
aos estudantes.

Ha uma dimensao ética na diversidade como condi¢&o constitutiva da vida
social e da experiéncia educativa que nao pode ser resolvida somente por
procedimentos técnicos. Toda decisao pedagdgica comunica expectativas sobre
gquem pode aprender, quem merece ser ouvido e quais diferengcas sao
consideradas legitimas. Candau (2020) relaciona a pratica educativa ao
reconhecimento das diferencas e a construgao de relagdes orientadas pelos

direitos humanos.

Quando prevalecem o silenciamento de identidades, o preconceito e o
curriculo monocultural, a exclusdo pode assumir formas discretas, como tarefas

infantilizadas, participagdo simbdlica, isolamento ou auséncia de devolutivas.

Em sentido contrario, o reconhecimento das diferencas sem
hierarquizacdo de pessoas e saberes pressupde escuta, responsabilidade e
confianga nas possibilidades de desenvolvimento. A Unesco (2020) destaca que
a inclusdo educacional exige o enfrentamento das diferentes formas de

discriminagao e exclusao presentes nos sistemas de ensino.

A ética inclusiva nao ignora limites, mas se recusa a transforma-los em
destinos antecipados. A analise documental indica que o desafio ndo decorre da
auséncia completa de orienta¢des, mas da dificuldade de transformar principios

amplos em responsabilidades, rotinas e apoios verificaveis.

No cotidiano pedagogico, o tema torna-se visivel quando a equipe precisa

revisar exemplos, imagens, leituras, expectativas, linguagem e formas de
28

( 7 Relgion Poswcondsy Intitsion

v/,
/// 2125 Beowre Ohvd, Soo 204 OGMO2 » Marnd Flords 20107 «LS5A
———m Il Eredty 10 MRGO0000IRGE » Tol: +1 352 729 X0l
" Accredited by DONE — Accrediation Na. TOMILLOD




participagdo oferecidas aos estudantes. Essas decisdes revelam concepgdes
sobre inteligéncia, deficiéncia, infancia, curriculo e justica escolar. Akotirene
(2019) oferece uma contribuicdo importante para interpretar esse movimento,
sobretudo porque desloca o olhar das caracteristicas isoladas do individuo para
as relagdes entre identidades, desigualdades, barreiras e oportunidades. Essa
leitura exige que os registros escolares descrevam situagdes observaveis e
respostas pedagogicas, evitando rotulos genéricos que pouco ajudam a planejar.
A autoria docente aparece justamente na capacidade de analisar o contexto e
justificar escolhas, e n&o na aplicagdo automatica de modelos.

Um dos limites recorrentes identificados na literatura é reduzir a
diversidade a comemoragdes pontuais, sem enfrentar as discriminagdes
presentes no cotidiano. Gomes (2017) adverte que o reconhecimento da
diversidade requer mudangas no curriculo, nas praticas pedagogicas e nas

relagdes de poder que definem quais conhecimentos s&o valorizados.

Quando isso ndo ocorre, o vocabulario da inclusdo pode conviver com
tarefas empobrecidas, auséncia de mediagéo, isolamento no fundo da sala,
encaminhamentos sem acompanhamento e avaliagdo baseada somente no
produto final. A critica ndo pretende negar dificuldades reais. Ao contrario,
procura descrevé-las com maior precisdo para que recursos e responsabilidades

sejam mobilizados.

A escola precisa reconhecer aquilo que consegue enfrentar diretamente
e aquilo que exige apoio da gestédo, da secretaria de educagao ou de servigos
intersetoriais. Essa distingao evita dois problemas: a omissao diante de barreiras
que podem ser eliminadas no proprio cotidiano e a responsabilizagao isolada do
professor por questdes que dependem de decisdes administrativas,
financiamento ou articulagdo com outros servicos. O compromisso inclusivo

requer responsabilidades compartilhadas, mas claramente definidas.

O curriculo € um lugar decisivo para a diversidade como condig&o
constitutiva da experiéncia educativa, pois define quais conhecimentos ganham

legitimidade e de que maneira os estudantes podem demonstrar o que
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aprenderam. Quando o percurso € unico, diferencas relacionadas a deficiéncia,
a raca, ao género, a classe e ao territorio podem ser ignoradas ou interpretadas
como excegoes. Zerbato e Mendes (2021) apresentam o Desenho Universal
para a Aprendizagem como uma estratégia capaz de ampliar as possibilidades
de participacéo e expresséo dos estudantes. Costa-Renders (2025) acrescenta
que o planejamento acessivel deve considerar a heterogeneidade desde o inicio,
sem dispensar apoios especificos quando forem necessarios.

Um desenho curricular mais acessivel preserva objetivos relevantes e
diversifica mediagbes, linguagens e formas de expressdo. Isso aproxima a
escola do reconhecimento das diferengas sem hierarquizagdo de pessoas e
saberes e reduz a dependéncia de adaptag¢des improvisadas.

A acessibilidade curricular ndo simplifica o ensino; ela torna mais rigorosa
a pergunta sobre como cada decisao favorece a aprendizagem. Convém evitar
solugdes padronizadas, pois a decisao pedagogica precisa considerar o objetivo,
a barreira encontrada, os recursos disponiveis e a participagao possivel, sem

reduzir a complexidade do conhecimento.

Ha também uma dimensao relacional que nédo deve ser tratada como
detalhe. Expectativas comunicadas por palavras, gestos, agrupamentos e
tempos de espera influenciam a forma como a crianga interpreta seu lugar na
turma. Gomes (2017) permite compreender que a valorizagdo da diversidade
exige reconhecer sujeitos, experiéncias e conhecimentos historicamente

desconsiderados. Em complemento,

Akotirene (2019) chama atencdo para a maneira como diferentes
desigualdades podem se combinar nas experiéncias individuais. O encontro
dessas perspectivas sustenta uma posigéo clara: acolher ndo significa diminuir
a exigéncia, assim como exigir ndo autoriza ignorar barreiras. O desafio é

oferecer apoio suficiente para que objetivos relevantes permanegam acessiveis.

Avaliar a diversidade como condi¢do constitutiva da vida social e da
experiéncia educativa implica observar mais do que resultados finais. E preciso
acompanhar o acesso as atividades, a qualidade da participagao, a progressao,
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0s apoios utilizados e as barreiras persistentes. Hoffmann (2018) compreende a
avaliacdo como acompanhamento do processo e producdo de informacgdes que
orientam novas decisbes pedagogicas. Indicadores quantitativos s&o
importantes, mas insuficientes para explicar como deficiéncia, raga, género,
classe e territério podem produzir desigualdades combinadas. Por essa razdo, a
avaliacao institucional deve combinar dados, registros pedagdgicos e escuta da

comunidade.

Orientada pelo reconhecimento das diferengas sem hierarquizagao de
pessoas e saberes, a avaliacdo deixa de procurar culpados e passa a produzir
informagdes para a tomada de decisdo. Esse uso formativo permite revisar
politicas, reorganizar apoios e evitar que praticas pouco efetivas sejam mantidas

apenas por tradigao.

No ciclo dos anos iniciais, essa coeréncia é especialmente necessaria
porque as primeiras experiéncias escolares influenciam a relagao da crianga com
o conhecimento, com os colegas, com os professores e com sua propria

capacidade de aprender.

A sintese construida nesta secéo considera que a diversidade entendida
como constitutiva da experiéncia humana e escolar somente adquire sentido
inclusivo quando se traduz em critérios verificaveis. Entre eles estdo a
participagéo nas atividades comuns, 0 acesso aos materiais, a compreensao dos
objetivos, a possibilidade de expressar conhecimentos por meios adequados e
a existéncia de acompanhamento. A Unesco (2020) sustenta que a inclus&o
deve alcangar todos os estudantes, especialmente aqueles historicamente
afastados das oportunidades educacionais. Esses critérios ndo encerram o
debate, mas tornam a analise menos abstrata e evitam que problemas

institucionais sejam atribuidos a um unico profissional.

Esses critérios também protegem o trabalho de duas simplificagées:
atribuir todo avango a uma técnica isolada ou responsabilizar um unico educador
por problemas sistémicos. A inclusido aparece, assim, como COmMpPromisso

compartiihado e continuamente avaliado. Isso n&o significa diluir
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responsabilidades. Cada profissional, setor e instancia de gestdo precisa
compreender seu papel, registrar decisbes e acompanhar os efeitos das
medidas adotadas.

O argumento pode ser resumido da seguinte maneira: a diversidade como
condi¢cao constitutiva da vida social e da experiéncia educativa articula direito,
conhecimento profissional e organizagédo institucional. As diretrizes de educagéo
em direitos humanos e de educacdo das relagbes étnico-raciais definem
compromissos que somente se tornam efetivos quando dialogam com o trabalho
pedagogico. O conjunto bibliografico examinado converge na denuncia do
silenciamento de identidades, do preconceito e do curriculo monocultural.
Gomes (2017) contribui para compreender a valorizagdo dos sujeitos e dos
saberes historicamente excluidos, enquanto Candau (2020) destaca a
necessidade de uma educagao intercultural comprometida com os direitos

humanos.

Essas contribuicdes orientam a pesquisa ao demonstrarem que praticas
inclusivas ndo nascem de uma acéao isolada, mas da coeréncia entre politica,
formacéo, curriculo, apoio e avaliagcdo. O ponto de encontro estd no
reconhecimento das diferencas sem hierarquizacdo de pessoas e saberes.
Convém evitar solu¢des padronizadas: a decisao pedagogica precisa considerar
o objetivo da aprendizagem, a barreira encontrada e a participagdo possivel, sem

reduzir a complexidade do conhecimento.

A leitura comparada das fontes mostra que as diferengas n&o geram
desigualdade por natureza; elas se tornam desvantagens quando as instituigdes
hierarquizam identidades e capacidades. Essa constatacdo n&o autoriza
generalizagbes sobre todas as escolas, pois se trata de uma sintese

interpretativa dos problemas recorrentes descritos no corpus.

Em vez de afirmar que uma estratégia funciona em qualquer situagao, o
texto explicita condigdes, como clareza de objetivos, tempo de planejamento,
acesso a materiais, cooperacao profissional, escuta dos estudantes e revisdo
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das decisdes. Sem essas condi¢gdes, uma pratica apresentada como inclusiva

pode apenas deslocar a barreira de lugar.

O modo de nomear as diferencas interfere nas relagcdes de poder.
Expressdes aparentemente neutras podem naturalizar racismo, sexismo,
capacitismo ou desigualdade social quando atribuem ao individuo aquilo que
resulta de barreiras combinadas. Akotirene (2019) oferece uma lente
interseccional para perceber que as experiéncias humanas nao se explicam por
uma unica categoria. Em registros e reunides, a analise precisa considerar
contexto, escuta e efeitos das decisdes, sem expor a crianga nem reduzir sua
histéria a um diagnostico. A precisdo conceitual torna a comunicag&o escolar

mais ética e também mais util ao planejamento.

A formacgéo proposta ao final da pesquisa retoma essa discussdo sem
converté-la em roteiro fechado. O formador devera apresentar situagoes-
problema, documentos e perguntas que permitam aos participantes confrontar
principios com decisdes concretas. Novoa e Alvim (2022) defendem uma
formagao construida em dialogo com as experiéncias reais dos professores e

com os desafios vividos nas instituicbes escolares.

A intencgao é fortalecer o julgamento pedagodgico e a corresponsabilidade.
Dessa maneira, a diversidade deixa de ser apenas tema de estudo e passa a
orientar a leitura do planejamento, da avaliagao, das relagbes e dos mecanismos

de acompanhamento institucional.

2.5 Curriculo, acessibilidade e Desenho Universal para a Aprendizagem

A discussédo sobre o curriculo acessivel, planejado desde o inicio para
uma turma heterogénea, precisa comegar pela tensdo que permanece entre o
reconhecimento formal e a experiéncia vivida. Flexibilizar meios de acesso e
expressao nao significa reduzir objetivos nem produzir atividades paralelas de
menor valor formativo. Zerbato e Mendes (2021) contribuem para compreender
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essa diferenga ao apresentarem o Desenho Universal para a Aprendizagem

como uma estratégia de ampliagdo das possibilidades de participagao.

Prais (2020), por sua vez, relaciona essa perspectiva a formagéao de
professores e a construgao de praticas pedagogicas inclusivas. A aproximagéo
entre essas leituras ndo produz uma receita, mas oferece critérios para perguntar
quem participa, quem aprende, quais barreiras continuam naturalizadas e que

responsabilidades cabem a escola, a rede de ensino e ao poder publico.

A histéria da organizagdo de objetivos, linguagens, materiais, tempos e
formas de participagao foi marcada por avangos, ambiguidades e permanéncias.
O reconhecimento juridico ndo ocorreu de forma linear, tampouco eliminou
praticas de segregacao enraizadas na cultura escolar. A Base Nacional Comum
Curricular, a Lei Brasileira de Inclusdo e as orientacbes relacionadas a
acessibilidade educacional expressam conquistas importantes, mas dependem
de interpretagéo e agao publica continuada. A legislagao assegura condi¢des de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, enquanto a BNCC
estabelece aprendizagens consideradas essenciais para a Educagédo Basica
(Brasil, 2015; Brasil, 2018). Quando uma rede amplia 0 acesso sem assegurar
condigbes de aprendizagem, evidencia-se a diferenga entre flexibilizar percursos

e empobrecer expectativas educacionais.

No campo das politicas educacionais, a organizagdo de objetivos,
linguagens, materiais, tempos e formas de participacdo depende de escolhas
relacionadas ao financiamento, a formacao, a infraestrutura, a producado de

materiais e a0 acompanhamento.

A existéncia de uma diretriz nacional ndo garante execugdo homogénea
em um pais atravessado por desigualdades territoriais. Kassar (2022) demonstra
que a ampliagdo da escolarizagdo em classes comuns convive com diferengas
significativas nas condi¢cdes de oferta e nos recursos disponibilizados pelas
redes de ensino. O problema torna-se mais visivel diante de curriculos rigidos,
materiais inacessiveis e adaptagdes realizadas somente depois que a
dificuldade ja se manifestou.
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O curriculo ndo constitui uma selecdo neutra de conhecimentos. Ele
expressa decisdes sobre aquilo que a escola considera importante ensinar,
sobre os sujeitos que terdo suas historias reconhecidas e sobre as formas
legitimas de participar das atividades. Arroyo (2014) chama atengado para a
presenca de outros sujeitos e outras experiéncias na construgdo das

pedagogias.

Gomes (2017) acrescenta que conhecimentos produzidos por grupos
historicamente deslegitimados precisam ocupar espag¢o no curriculo escolar.
Essa compreensdo amplia a discussdo da acessibilidade, pois ndo basta
modificar o formato do material quando o préprio conteudo continua ignorando

identidades, trajetorias e saberes presentes na turma.

O marco normativo relacionado ao tema nao pode ser lido apenas como
enumeracgao de leis. A Base Nacional Comum Curricular, a Lei Brasileira de
Incluséo e as orientagdes nacionais sobre acessibilidade educacional constituem
referéncias que atribuem responsabilidades concretas aos sistemas de ensino.
A leitura documental realizada nesta pesquisa considera a finalidade, o contexto
de producgao, o publico abrangido e as condigdes de implementacdo de cada
documento. A Lei Brasileira de Inclusdo determina a adogcdo de medidas
individualizadas e coletivas destinadas a ampliar o desenvolvimento académico
e social dos estudantes com deficiéncia (Brasil, 2015). Essa determinacéo
precisa ser interpretada em dialogo com o curriculo comum, evitando que o
atendimento as necessidades individuais resulte em afastamento dos

conhecimentos trabalhados pela turma.

Ha uma dimensdo ética na organizacdo de objetivos, linguagens,
materiais, tempos e formas de participagcdo que nao pode ser resolvida apenas
por procedimentos técnicos. Toda decisdo pedagdgica comunica expectativas
sobre quem pode aprender, quem merece ser ouvido e quais diferengcas séo
consideradas legitimas.

Quando prevalecem curriculos rigidos, materiais inacessiveis e

adaptacdes tardias, a exclusdo pode assumir formas discretas, como tarefas
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infantilizadas, participagdo simbdlica, isolamento ou auséncia de devolutivas.
Mantoan (2015) argumenta que a inclusdo requer uma mudanga na perspectiva
educacional e na organizagdo da escola. Essa mudanga exige confianga nas
possibilidades de aprendizagem, sem ignorar as barreiras ou transformar

dificuldades em destinos antecipados.

No cotidiano pedagogico, o tema torna-se visivel quando a equipe precisa
definir objetivos essenciais, antecipar barreiras e combinar recursos visuais,
orais, tateis, digitais e colaborativos. Essas decisdes revelam concepgdes sobre
inteligéncia, deficiéncia, infancia, curriculo e justica escolar. Telles et al. (2025)
oferecem uma contribuicdo importante para interpretar esse movimento, pois
demonstram que a compreensdo dos principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem depende de processos formativos que aproximem fundamentos

e planejamento.

Essa leitura exige que os registros escolares descrevam situagoes
observaveis e respostas pedagogicas, evitando rotulos genéricos que pouco
ajudam a planejar. A autoria docente aparece justamente na capacidade de

analisar o contexto, selecionar recursos e justificar escolhas.

Um dos limites recorrentes identificados na literatura é converter o
Desenho Universal para a Aprendizagem em uma lista rigida de recursos. Prais
(2020) esclarece que essa perspectiva ndo deve ser reduzida a um conjunto de
técnicas aplicadas de maneira automatica. Quando isso ocorre, 0 vocabulario da
inclusdo pode conviver com tarefas empobrecidas, auséncia de mediacgao,
isolamento no fundo da sala, encaminhamentos sem acompanhamento ou
avaliacdo baseada apenas no produto final. A critica ndo pretende negar
dificuldades reais. Ao contrario, procura descrevé-las com maior precisdo para

que recursos e responsabilidades sejam mobilizados.

O Desenho Universal para a Aprendizagem também ndo deve ser
apresentado como solugdo capaz de eliminar todas as barreiras ou substituir os

apoios individualizados. Costa-Renders (2025) situa essa abordagem como
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suporte ao ensino inclusivo e destaca sua contribuicdo para o planejamento de

praticas que considerem diferentes formas de participagao.

Ainda assim, determinadas situagbes continuam exigindo tecnologia
assistiva, Atendimento Educacional Especializado, mediagdes individualizadas
ou adaptagdes especificas. A universalidade do planejamento esta na ampliagéo
das possibilidades oferecidas a turma, e ndo na suposicdo de que um unico
recurso atendera igualmente a todos.

O curriculo € um lugar decisivo para a organizagdo de objetivos,
linguagens, materiais, tempos e formas de participacdo, pois define quais
conhecimentos ganham legitimidade e de que maneira os estudantes podem

demonstrar o que aprenderam.

Quando o percurso € unico, a diferenca entre flexibilizar meios e
empobrecer expectativas pode ser confundida com privilégio ou excegéo. Costa-
Renders (2025) defende um planejamento que considere a diversidade das
formas de aprender sem abandonar a intencionalidade pedagogica. Um desenho
curricular mais acessivel preserva objetivos relevantes e diversifica mediagdes,

linguagens e possibilidades de expressao.

A acessibilidade dos materiais precisa ser examinada antes da realizagao
da atividade. Textos digitais incompativeis com leitores de tela, imagens sem
descricdo, videos sem legendas, fontes pouco legiveis e comandos
excessivamente complexos podem impedir a participagdo mesmo quando o
conteudo é adequado. A Lei Brasileira de Inclus&o reconhece a acessibilidade
como condi¢ao para o exercicio de direitos e para a participagdo com autonomia
(Brasil, 2015). Assim, recursos digitais ou impressos devem ser selecionados
com base no objetivo pedagdgico e nas formas de acesso disponiveis, e n&o

somente por sua aparéncia ou novidade tecnoldgica.

Ha também uma dimensao relacional que nédo deve ser tratada como
detalhe. Expectativas comunicadas por palavras, gestos, agrupamentos e
tempos de espera influenciam a maneira como a crianga interpreta seu lugar na
turma. Zerbato e Mendes (2021) permitem compreender que a diversificagdo das

37

( 7 Relgion Poswcondsy Intitsion

v/,
/// 2125 Beowre Ohvd, Soo 204 OGMO2 » Marnd Flords 20107 «LS5A
———m Il Eredty 10 MRGO0000IRGE » Tol: +1 352 729 X0l
" Accredited by DONE — Accrediation Na. TOMILLOD




formas de participacéo precisa estar acompanhada de relagbes que valorizem

as contribuicdes dos estudantes.

Em complemento, Telles et al. (2025) chamam atengdo para a
necessidade de processos formativos que ajudem os professores a interpretar
os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem. O encontro dessas
perspectivas sustenta uma posicdo clara: acolher n&o significa diminuir a

exigéncia, assim como exigir ndo autoriza ignorar barreiras.

A formacgao docente ocupa posi¢céo central na constru¢ao de um curriculo
acessivel. Agostini e Costa-Renders (2021) relacionam as praticas inclusivas ao
desenvolvimento de processos formativos fundamentados na reflexdo sobre o
planejamento e na antecipacao de barreiras. A formagéao precisa permitir que os
professores analisem objetivos, materiais, formas de participagdo e evidéncias
de aprendizagem. Telles et al. (2025) demonstram que a compreensédo do
Desenho Universal para a Aprendizagem n&o acontece apenas pela
apresentacdo de seus principios, mas exige oportunidades de aplicagao,
discussao e revisdo das propostas elaboradas.

A construgao de praticas acessiveis também depende da colaboragao
entre o professor da classe comum e os profissionais responsaveis pelos apoios
especializados. Zerbato e Mendes (2021) defendem que o planejamento
inclusivo precisa ampliar o acesso ao curriculo comum, sem transferir ao
especialista toda a responsabilidade pelo estudante. O Atendimento Educacional
Especializado deve contribuir com recursos, estratégias e conhecimentos
especificos, mas nao substituir a escolarizacdo. Quando os profissionais
planejam separadamente, podem surgir objetivos contraditérios, atividades

paralelas e expectativas desiguais.

Avaliar a organizagcdo de objetivos, linguagens, materiais, tempos e
formas de participacdo implica observar mais do que resultados finais. E preciso
acompanhar o acesso as atividades, a qualidade da participagao, a progressao,
0s apoios utilizados e as barreiras persistentes. Hoffmann (2018) compreende a
avaliacdo como acompanhamento do percurso e producao de informagdes que
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orientam novas decisbes pedagogicas. Luckesi (2011) acrescenta que o
diagndstico somente adquire sentido quando conduz a uma agao destinada a
favorecer a aprendizagem. Nessa perspectiva, avaliar ndo significa apenas
verificar aquilo que o estudante conseguiu fazer, mas analisar as condi¢des

oferecidas e planejar a intervengao seguinte.

A utilizagao de instrumentos variados pode ampliar a compreensao sobre
aquilo que os estudantes aprenderam. Observacao planejada, produgéo escrita,
apresentacao oral, desenho, portfdlio, resolucdo comentada, atividades praticas
e autoavaliagdo revelam dimensdes diferentes do processo. Hoffmann (2018)
defende uma avaliagdo mediadora, comprometida com a interpretacido das
respostas e com a continuidade da aprendizagem. Luckesi (2011) contribui para
compreender que os critérios precisam orientar decisdes, e nao funcionar como
mecanismos de punic¢do. A diversidade dos instrumentos, entretanto, deve estar
relacionada aos objetivos, evitando atividades variadas sem finalidade
claramente definida.

Nos anos iniciais, a acessibilidade curricular precisa dialogar com as
especificidades da alfabetizagdo. Soares (2020) defende que todas as criangas
podem aprender a ler e escrever quando encontram ensino intencional,
acompanhamento e oportunidades adequadas de interacdo com a cultura
escrita. Morais (2019) mostra que habilidades relacionadas a consciéncia
fonolégica podem ser trabalhadas por meio de propostas sistematicas e
significativas. Um planejamento acessivel combina diferentes formas de
apresentar sons, letras, palavras e textos, sem afastar a crianca das experiéncias

comuns de leitura e escrita desenvolvidas pela turma.

A participagdo da crianca e da familia pode produzir informacdes
importantes para o planejamento. A Unesco (2020) destaca que politicas e
praticas inclusivas precisam considerar as experiéncias dos sujeitos diretamente

afetados pelas barreiras educacionais.

A escuta da crianga pode revelar desconfortos, interesses, estratégias

utilizadas e recursos que favorecem sua participagdo. A familia, por sua vez,
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pode colaborar com informag¢des sobre formas de comunicagdo e apoios ja
utilizados. Essa participagdo nao transfere aos familiares a responsabilidade
pelo ensino, mas amplia a qualidade das decisdes pedagogicas.

A sintese construida nesta secdo considera que o curriculo acessivel,
planejado desde o inicio para uma turma heterogénea, somente adquire sentido
inclusivo quando se traduz em critérios verificaveis. Entre eles estdo a
participagéo nas atividades comuns, 0 acesso aos materiais, a compreensao dos
objetivos, a possibilidade de expressar conhecimentos por meios adequados e
a existéncia de acompanhamento. A Unesco (2020) destaca que a incluséo
precisa alcangar presencga, participagdo e aprendizagem, especialmente entre
os estudantes mais expostos a exclusao. Esses critérios ndo encerram o debate,

mas tornam a analise menos abstrata.

Os critérios de acessibilidade também protegem o trabalho pedagdgico de
duas simplificagcdes: atribuir todo avango a uma técnica isolada ou
responsabilizar um unico profissional por problemas sistémicos. A inclusao

aparece, assim, como compromisso compartilhado e continuamente avaliado.

Esse entendimento protege a dignidade profissional dos educadores, pois
substitui a cobranga individual por processos de cooperagao, estudo e
responsabilidade institucional. A definigdo de responsabilidades ndo pretende
procurar culpados, mas garantir que as decisdes sejam executadas,

documentadas e revistas.

A convergéncia das fontes indica que a organizacdo de objetivos,
linguagens, materiais, tempos e formas de participagdo articula direito,
conhecimento profissional e organizagao institucional. A BNCC, a Lei Brasileira
de Incluséo e as orientacdes relacionadas a acessibilidade educacional definem
compromissos que somente se tornam efetivos quando dialogam com o trabalho
pedagogico. Agostini e Costa-Renders (2021) relacionam a formagédo de
professores a construcdo de praticas inclusivas fundamentadas no Desenho

Universal para a Aprendizagem. As pesquisas examinadas convergem na
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denuncia de curriculos rigidos, materiais inacessiveis e adaptagdes tardias,

embora apresentem diferentes énfases para enfrentar esses problemas.

A inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois nao
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente

educativa geral. (Mantoan, 2015, p. 28).

A formulagdo de Mantoan (2015) reforca que a acessibilidade curricular
nao beneficia apenas um grupo previamente identificado. Quando a escola
diversifica linguagens, formas de participagéo e possibilidades de resposta, pode
ampliar as condigdes de aprendizagem de toda a turma. Isso ndo elimina a
necessidade de apoios especificos, mas impede que o planejamento seja
construido para um estudante imaginado como padrdo e somente depois

remendado para aqueles que ndo se ajustaram a proposta inicial.

A leitura comparada das fontes mostra que flexibilizar meios de acesso e
expressao nao significa reduzir objetivos nem produzir atividades paralelas de
menor valor formativo. Essa constatacdo n&do autoriza generalizagées sobre
todas as escolas; trata-se de uma sintese interpretativa dos problemas

recorrentes descritos no corpus.

O cuidado com o alcance do achado é parte da autoria cientifica. Em vez
de afirmar que uma estratégia funciona em qualquer situagao, o texto explicita
condigbes, como clareza de objetivos, tempo de planejamento, acesso a
materiais, cooperacdo profissional, escuta dos estudantes e revisdo das
decisdes. Sem essas condi¢gdes, uma pratica apresentada como inclusiva pode
apenas deslocar a barreira de lugar.

No planejamento curricular, a documentagdo deve revelar se a
acessibilidade foi considerada desde o inicio. Em vez de anotar apenas que uma
crianga ndo concluiu a atividade, importa registrar quais linguagens, materiais,
formas de resposta e apoios estavam disponiveis. Costa-Renders (2025) situa o
Desenho Universal para a Aprendizagem como suporte ao ensino inclusivo, e
nao como solugdo automatica. Essa distingdo orienta registros que permitem
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comparar alternativas e preservar objetivos relevantes. A informacgéo produzida
retorna ao planejamento, ajuda a escolher recursos e impede que adaptagdes

improvisadas empobregam o conhecimento oferecido.

A gestéo escolar possui responsabilidade direta na sustentagdo dessas
praticas. Libaneo (2018) compreende a organizagao e a gestao da escola como
dimensdes articuladas ao trabalho pedagdgico. Dessa maneira, garantir
acessibilidade exige tempo de planejamento, aquisicdo de materiais, formacéo,
definicdo de responsabilidades e acompanhamento das decisdes. Kassar (2022)
alerta que desigualdades entre redes e instituigdes interferem nas condigdes de
escolarizacdo. Por isso, a auséncia de um recurso necessario nao deve ser
interpretada como dificuldade individual do professor ou incapacidade do
estudante.

A implementagao do Desenho Universal para a Aprendizagem precisa ser
acompanhada de analise critica. Costa-Renders (2025) mostra que essa
abordagem oferece contribuicées importantes ao ensino inclusivo, mas néo deve
ser utilizada como justificativa para retirar apoios especificos. Telles et al. (2025)
evidenciam que os professores necessitam de formacao para compreender seus
principios e relaciona-los ao planejamento. Uma escola pode afirmar que adota
o Desenho Universal para a Aprendizagem e, ainda assim, manter barreiras se
nao examinar os efeitos concretos dos materiais, das estratégias e dos critérios

de avaliacéo.

A formacéo proposta ao final da pesquisa retoma essa discussdo sem
converté-la em roteiro fechado. O formador devera apresentar situacgoes-
problema, documentos e perguntas que permitam aos participantes confrontar
principios com decisdes concretas. Noévoa e Alvim (2022) defendem uma
formacéo vinculada as situagdes reais da profissdo e construida por meio da
colaboragdo entre os educadores. A intengdo é fortalecer o julgamento
pedagogico e a corresponsabilidade. Dessa maneira, o curriculo acessivel
planejado desde o inicio para uma turma heterogénea deixa de ser apenas tema
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de estudo e passa a orientar a leitura do planejamento, da avaliagdo, das

relagcdes e dos mecanismos de acompanhamento institucional.

Ao analisarem uma proposta formativa sobre o tema, Telles et al. (2025,
p. 1) destacam a importancia de os professores “planejarem aulas que
considerem a heterogeneidade presente na sala de aula”. A afirmacéo sintetiza
um principio central desta sec¢ao: reconhecer a diversidade nao significa prever
antecipadamente todas as respostas, mas organizar o ensino de forma
suficientemente flexivel para ampliar o acesso, a participagéo e a aprendizagem

sem abandonar objetivos educacionais relevantes.

2.6 Anos iniciais, alfabetizacao e aprendizagem

A alfabetizagdo é um direito fundamental e, por isso, ndo deve ser tratada
como consequéncia espontadnea do amadurecimento infantil. Ela requer ensino
intencional, planejamento, acompanhamento continuo e atengéo as diferentes
formas de aprender. Ritmos distintos n&o justificam baixa expectativa, espera

indefinida nem encaminhamento automatico para servigcos externos.

Soares (2020) defende que toda crianca pode aprender a ler e escrever
quando encontra condi¢des pedagogicas adequadas, mediagdes consistentes e
contato significativo com a cultura escrita. Essa compreenséo desloca a analise
da suposta incapacidade individual para as oportunidades efetivamente
oferecidas pela escola.

Morais (2019) contribui para essa discussao ao demonstrar a importancia
de praticas sistematicas relacionadas a consciéncia fonologica, especialmente
na Educacéo Infantil e no ciclo de alfabetizag&o. Isso n&o significa transformar o
ensino em repeticdo mecénica de sons, letras e silabas. O trabalho pedagdgico
precisa relacionar a reflexdo sobre o sistema de escrita as situagdes reais de

leitura, producéo textual, oralidade e participacao social.
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A aproximacao entre Soares (2020) e Morais (2019) ndo produz uma
receita unica, mas oferece critérios para analisar objetivos, estratégias,

evidéncias de aprendizagem e necessidades de intervencéo.

A trajetéria da alfabetizagdo no Ensino Fundamental foi marcada por
avangos, ambiguidades e permanéncias. A ampliacdo do acesso a escola
representou uma conquista histérica, mas ndo eliminou desigualdades
relacionadas a aprendizagem da leitura e da escrita. Durante muito tempo,
dificuldades produzidas por condi¢des insuficientes de ensino foram atribuidas
exclusivamente as criangas, as familias ou a caracteristicas individuais. Essa
interpretacdo ainda aparece quando o estudante € descrito como alguém que
‘ndo acompanha” antes que sejam examinados o planejamento, as intervengdes

realizadas, os materiais disponiveis e o tempo concedido para aprender.

A Base Nacional Comum Curricular e o Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada expressam responsabilidades publicas relacionadas a
alfabetizacdo. A BNCC estabelece aprendizagens essenciais para os primeiros
anos do Ensino Fundamental, enquanto o documento orientador do
compromisso nacional reafirma a necessidade de ag¢des articuladas entre Unido,
estados e municipios (Brasil, 2018; Brasil, 2023). Esses documentos ndo devem
ser tratados como garantias automaticas de aprendizagem. Sua efetividade
depende da formacdo dos professores, das condicdes de trabalho, dos
materiais, da gestdo e do acompanhamento das politicas implementadas.

A transicdo da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental merece
atengao especial. A entrada da crianga em uma nova etapa nao deve significar
o abandono do brincar, da oralidade, do movimento e das interagdes. A prépria
BNCC orienta que essa passagem preserve continuidade nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2018). Quando o primeiro ano é
organizado apenas por atividades repetitivas, copias extensas e exigéncia
precoce de siléncio, a escola pode dificultar a participagdo das criangcas que

necessitam de experiéncias mais concretas, dialogadas e significativas.
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As primeiras experiéncias com a leitura e a escrita influenciam a maneira
como a crianga percebe o conhecimento e sua propria capacidade de aprender.
Uma crianga constantemente comparada, corrigida publicamente ou exposta
diante dos colegas pode associar a alfabetizacdo ao medo e a vergonha. Em
sentido contrario, quando recebe orientacdo clara, tempo para pensar e
oportunidade de revisar suas produg¢des, tende a compreender o erro como parte
do processo. A confianga n&o substitui o ensino, mas cria condigdes emocionais

e relacionais para que a crianga permanecga envolvida nas atividades.

No campo das politicas educacionais, a alfabetizacdo depende de
escolhas relacionadas ao financiamento, a formacgado, a infraestrutura, a
producao de materiais e ao acompanhamento. A existéncia de uma orientagao
nacional n&o garante implementagcdo semelhante em um pais atravessado por

desigualdades territoriais.

Kassar (2022) mostra que diferengas entre redes e instituigdes interferem
diretamente nas condi¢cdes de escolarizagado dos estudantes. Algumas escolas
contam com equipes, espacos e materiais diversificados, enquanto outras

enfrentam limitagdes que dificultam a continuidade das a¢des pedagdgicas.

O problema torna-se ainda mais complexo quando o ensino padronizado,
a medicalizacido das dificuldades e a avaliacédo classificatoria aparecem como
respostas imediatas as diferencas de aprendizagem. A escola precisa
reconhecer que algumas criangas podem necessitar de avaliagado especializada
e acompanhamento de outros profissionais. Contudo, essa possibilidade nao
autoriza interromper o investimento pedagogico nem condicionar o ensino a
apresentacao de um diagndstico. O encaminhamento responsavel deve ocorrer

paralelamente a continuidade das intervengdes escolares.

O marco normativo relacionado ao tema nao pode ser lido apenas como
enumeragdo de leis e programas. A Base Nacional Comum Curricular, o
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada e as normas que garantem o
Atendimento Educacional Especializado atribuem responsabilidades concretas

aos sistemas de ensino. A leitura documental realizada nesta pesquisa considera
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a finalidade, o contexto de produg&o, o publico abrangido e as condi¢cbes de
implementagdo de cada documento. Essa escolha permite compreender que
uma norma informa aquilo que deve ser assegurado, mas ndo comprova, por si

sO, que a garantia esteja acontecendo em todas as escolas.

Ha uma dimensao ética na alfabetizacdo que n&o pode ser resolvida
somente por procedimentos técnicos. Toda decisdo pedagogica comunica
expectativas sobre quem pode aprender, quem merece ser ouvido e quais
diferengas sao consideradas legitimas. Mantoan (2015) argumenta que a
inclusdo exige uma mudanga na perspectiva educacional e na organizagéo da
escola. No processo de alfabetizagdo, isso significa recusar tarefas
infantilizadas,  participagcdo  simbdlica, isolamento e  expectativas
permanentemente reduzidas para as criangas que apresentam maiores

dificuldades.

A preocupacdo com a medicalizagdo nao significa negar a existéncia de
deficiéncias, transtornos ou condi¢cdes que demandem acompanhamento
especializado. O cuidado esta em evitar que conceitos clinicos sejam usados
para explicar, antecipadamente, toda dificuldade observada em sala.

Antes de concluir que uma crianga n&o aprende, € necessario examinar
quais oportunidades recebeu, que intervengdes foram realizadas, como
respondeu aos apoios e quais barreiras permaneceram. Essa analise torna o
encaminhamento mais responsavel e também mais util para os profissionais que

poderdao acompanhar o estudante.

No cotidiano pedagdgico, a alfabetizagéo torna-se visivel quando a equipe
combina ensino explicito, leitura significativa, produgdo escrita com funcéo
social, jogos linguisticos e acompanhamento continuo. Vygotsky (2007) ajuda a
compreender que o desenvolvimento ocorre nas interacbes e nas atividades

mediadas.

Nessa perspectiva, o professor ndo permanece esperando que a crianca

aprenda sozinha nem realiza por ela aquilo que pode construir com apoio. Sua
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funcao é organizar situagcdes desafiadoras, oferecer pistas e retirar gradualmente

as ajudas quando elas deixam de ser necessarias.

A linguagem oral ocupa lugar importante nesse processo. Conversas,
relatos, cantigas, brincadeiras com palavras, reconto de histérias e
argumentagcdo ajudam a ampliar vocabulario, compreensédo e capacidade de
organizar o pensamento. Morais (2019) mostra que jogos e atividades de
reflexdo fonologica podem apoiar a alfabetizacdo quando possuem finalidade
definida e estéo articulados as praticas de leitura e escrita. O carater ludico néo
elimina a intencionalidade; ele oferece outra forma de envolvimento com

conhecimentos que precisam ser sistematicamente ensinados.

O uso de jogos também requer atengao. Um recurso pode ser atrativo e,
ainda assim, produzir pouca aprendizagem quando nao esta relacionado ao
objetivo da aula. O professor precisa observar se a crianga compreendeu a regra,
quais conhecimentos mobilizou, que estratégias utilizou e de que apoio

necessitou.

Depois da atividade, a retomada coletiva ajuda a transformar a
experiéncia em reflexdo. Sem esse movimento, o jogo corre o risco de funcionar

apenas como ocupagao do tempo.

Um dos limites recorrentes identificados na literatura € medicalizar
dificuldades produzidas por oportunidades insuficientes de aprendizagem.
Quando isso ocorre, o vocabulario da inclusdo pode conviver com praticas
seletivas, tarefas empobrecidas, auséncia de mediagao, isolamento e avaliagcao
baseada somente no produto final. A critica ndo pretende negar dificuldades
reais. Ao contrario, procura descrevé-las com maior precisdo para que recursos
e responsabilidades sejam mobilizados. A escola precisa reconhecer aquilo que
consegue enfrentar diretamente e aquilo que exige apoio da gestdo, da

secretaria de educagao ou de servicos intersetoriais.

O curriculo é decisivo nos anos iniciais, pois define quais conhecimentos

serdo ensinados e de que maneira as criangas poderdo demonstrar o que
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aprenderam. Quando existe apenas um percurso, ritmos distintos podem ser

transformados em rétulos permanentes ou interpretados como incapacidade.

Zerbato e Mendes (2021) defendem um planejamento que antecipe
barreiras e ofereca diferentes possibilidades de participagdo. Na alfabetizacao,
isso pode envolver recursos visuais, letras moveis, leitura compartilhada,
producdo oral, tecnologia assistiva e diferentes formas de registrar uma
resposta.

A diversificagdo dos meios ndo deve comprometer a clareza do objetivo.
Se a intengdo é avaliar a compreensao de uma historia, por exemplo, a crianga
pode demonstra-la oralmente, por escrito, por meio de imagens ou com apoio de
comunicagao alternativa. Se o foco for a escrita convencional de determinadas
palavras, os critérios precisam corresponder a esse conhecimento. A
acessibilidade nao elimina a necessidade de ensinar; ela procura garantir que
uma barreira de comunicag¢ao ou de acesso nao impecga a crianga de demonstrar

aquilo que sabe.

O ensino explicito e a participacdo ativa da crianga ndo sao propostas
incompativeis. Soares (2020) mostra que alfabetizar envolve ensinar o sistema
de escrita e, simultaneamente, inserir a crianga em praticas sociais de leitura e

producgao textual.

O professor pode apresentar regularidades, explicar relagdes, oferecer
modelos e propor atividades sistematicas sem transformar o estudante em
receptor passivo. A participagdo aparece nas perguntas, hipdteses, tentativas,

escolhas e revisdes realizadas durante o processo.

Ha também uma dimensao relacional que nédo deve ser tratada como
detalhe. Expectativas comunicadas por palavras, gestos, agrupamentos e
tempos de espera influenciam a maneira como a crianga interpreta seu lugar na
turma. Vygotsky (2007) permite compreender que aprendizagem e
desenvolvimento sdo profundamente marcados pelas relagdes sociais. Soares
(2020), em outro plano, reforca que o ensino precisa assegurar a todas as
criangcas o direito de se apropriar da leitura e da escrita. O encontro dessas
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perspectivas sustenta uma posicdo clara: acolher n&o significa diminuir a

exigéncia, assim como exigir ndo autoriza ignorar barreiras.

Freire (1996, p. 47) lembra que o professor precisa estar “aberto a
indagagdes” e as perguntas dos estudantes. Na alfabetizagcdo, essa abertura
implica ouvir as explicagdes das criangas, procurar compreender suas hipéteses
e evitar que a corregéo interrompa o desejo de participar. Uma resposta ainda
distante da escrita convencional contém informagdes sobre aquilo que a crianca
percebeu e sobre o que precisa ser ensinado. A escuta atenta transforma a
producgao infantil em ponto de partida para novas intervencdes.

Avaliar a alfabetizacdo implica observar mais do que resultados finais. E
preciso acompanhar o acesso as atividades, a qualidade da participacao, a
progressdo, os apoios utilizados e as barreiras persistentes. Hoffmann (2018)
compreende a avaliagdo como acompanhamento e mediagdo do processo de
aprendizagem. Luckesi (2011) acrescenta que o diagnostico somente adquire
valor pedagdgico quando conduz a uma decisdo. Assim, identificar uma
dificuldade n&o encerra o trabalho; indica a necessidade de rever estratégias,

intensificar media¢des ou buscar recursos adicionais.

Indicadores quantitativos sao importantes, mas insuficientes para
compreender o percurso de cada crianga. Resultados de avaliagdes externas,
percentuais de alfabetizagdo e registros de rendimento ajudam a identificar
tendéncias, porém n&o explicam sozinhos as condi¢des em que a aprendizagem
ocorreu. Uma analise responsavel combina esses dados com producgdes dos
estudantes, registros de observagdo e informagdes sobre as intervengdes
realizadas. Esse cuidado evita tanto a negagao dos resultados quanto seu uso

para classificar escolas, professores e criangas de maneira descontextualizada.

Nos anos iniciais, pequenas evidéncias de aprendizagem precisam ser
observadas ao longo do tempo. Hipoteses de escrita, estratégias de leitura,
formas de contar, perguntas e interagbes revelam processos que uma prova

isolada n&o alcanga.
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Soares (2020) vincula alfabetizagdo e letramento a um ensino intencional
que reconhece diferentes percursos. O registro pedagogico deve selecionar
evidéncias significativas e relaciona-las as intervengdes realizadas. Essa pratica
evita a espera passiva por uma suposta maturacdo e também impede que a

crianga seja reduzida a resultados comparativos.

O portfédlio pode contribuir para esse acompanhamento quando nao se
resume ao armazenamento de atividades. A selecdo de produgdes precisa
mostrar mudangas, estratégias utilizadas, apoios oferecidos e pontos que ainda
necessitam de intervenc¢do. Hoffmann (2018) ajuda a compreender que o registro
deve servir a interpretacdo do processo e a tomada de decisdo. Uma colecao
extensa de folhas sem analise produz pouco conhecimento; algumas evidéncias
bem escolhidas e comentadas podem orientar o planejamento com maior

precisao.

A familia também pode oferecer informacdes relevantes sobre o percurso
da crianga, desde que essa aproximagdo nao seja usada para transferir
responsabilidades. A Unesco (2020) destaca que a inclusdo envolve a
participagédo dos diferentes sujeitos da comunidade educacional. Reunides com
familiares devem apresentar evidéncias, explicar as intervengdes realizadas e
ouvir percepgdes sem transformar dificuldades escolares em acusagdes. A
parceria torna-se mais produtiva quando termina com encaminhamentos claros

e formas de acompanhamento.

O trabalho colaborativo amplia as possibilidades de intervencdo. O
professor da classe comum, o profissional do Atendimento Educacional
Especializado e a equipe pedagogica podem analisar produgdes, identificar
barreiras e combinar recursos. Zerbato e Mendes (2021) defendem que o apoio
especializado deve contribuir para ampliar o acesso ao curriculo, € ndo substituir
a escolarizacdo. Quando cada profissional trabalha isoladamente, a crianca
pode receber orientagdes contraditorias ou participar de atividades sem conexao

com aquilo que esta sendo ensinado a turma.
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A gestao escolar possui responsabilidade direta nesse processo. Libaneo
(2018) relaciona a organizagdo da escola as condicbes necessarias para o
desenvolvimento do trabalho pedagodgico. Garantir alfabetizagcdo com inclus&o
exige tempo para planejamento coletivo, materiais, formagédo, acompanhamento

e comunicacado com as familias.

A falta dessas condi¢gdes ndo deve ser interpretada como problema
individual de um professor. Ao mesmo tempo, reconhecer limites institucionais

nao significa abandonar aquilo que pode ser transformado no cotidiano.

A formagdo docente precisa dialogar com situagdes reais de
alfabetizacdo. Novoa e Alvim (2022) defendem processos formativos construidos
no interior da profissdo e sustentados pela colaboracdo entre educadores.
Analisar produgdes infantis, comparar interveng¢des, estudar documentos e

planejar novas estratégias aproxima teoria e pratica.

Formagbes excessivamente genéricas podem apresentar conceitos
importantes, mas oferecem pouco apoio quando n&o ajudam o professor a
interpretar as dificuldades presentes em sua turma.

A sintese construida nesta secao considera que a alfabetizacdo somente
adquire sentido inclusivo quando se traduz em critérios verificaveis. Entre eles
estdo a participagdo nas atividades comuns, o acesso aos materiais, a
compreensao dos objetivos, a possibilidade de expressar conhecimentos por
meios adequados e a existéncia de acompanhamento. Esses critérios n&o
encerram o debate, mas tornam a analise menos abstrata. Também protegem o
trabalho de duas simplificagdes: atribuir todo avango a uma técnica isolada ou

responsabilizar um unico profissional por problemas sistémicos.

O percurso tedrico evidencia que a especificidade pedagogica da infancia

e da alfabetizacdo articula direito, conhecimento profissional e organizagéo
institucional. A BNCC e o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada definem
responsabilidades que somente se tornam efetivas quando dialogam com o
trabalho pedagdgico. Soares (2020) contribui para compreender a articulagédo
entre alfabetizacdo e letramento, enquanto Morais (2019) fundamenta a
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importancia da reflexdo sistematica sobre os aspectos sonoros da linguagem.
Essas contribuicbes ndo sao idénticas, mas se aproximam na defesa de um

ensino planejado e comprometido com a aprendizagem.

A leitura comparada das fontes mostra que ritmos distintos ndo podem
justificar baixa expectativa, espera indefinida ou encaminhamento automatico
para servigos externos. Essa constatacdo ndo autoriza generalizagbes sobre
todas as escolas, pois se trata de uma sintese interpretativa dos problemas

recorrentes descritos no corpus.

O cuidado com o alcance do achado é parte da autoria cientifica. Em vez
de afirmar que uma estratégia funciona em qualquer situagao, o texto explicita
condigbes: clareza de objetivos, tempo de planejamento, acesso a materiais,
cooperagao profissional, escuta dos estudantes e revisdao das decisdes. Sem
essas condi¢cdes, uma pratica apresentada como inclusiva pode apenas deslocar

a barreira de lugar.

A formacgéo proposta ao final da pesquisa retoma essa discussdo sem
converté-la em roteiro fechado. O formador devera apresentar producdes de
escrita, situagdes-problema, documentos e perguntas que permitam aos
participantes confrontar principios com decisdes concretas. A intencdo €
fortalecer o julgamento pedagogico e a corresponsabilidade. Dessa maneira, a
alfabetizacdo como direito deixa de ser apenas tema de estudo e passa a
orientar o planejamento, a avaliacdo, as relagbes e 0s mecanismos de

acompanhamento institucional.

2.7 Trabalho colaborativo, AEE e gestdao democratica

A construcdo de uma escola inclusiva depende da corresponsabilidade
entre professor da classe comum, Atendimento Educacional Especializado,
gestao, familia e demais servigos da rede de protegcdo. O apoio especializado
deve ampliar o acesso ao curriculo sem substituir a escolarizagdo nem retirar do

professor regente sua funcdo pedagogica. Mendes et al. (2014) ajudam a
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compreender essa articulacdo ao apresentarem o ensino colaborativo como uma
possibilidade de apoio a inclusado. Libaneo (2018), por sua vez, permite situar a
colaborag&o no ambito da organizagao e da gestao escolar. Essas contribuigdes
demonstram que o trabalho conjunto ndo acontece espontaneamente; ele exige

planejamento, condi¢des institucionais e definigdo de responsabilidades.

A historia da colaboragao entre classe comum, AEE, gestédo e familia foi
marcada por avangos, ambiguidades e permanéncias. O reconhecimento
juridico do direito a educacéo inclusiva ndo ocorreu de forma linear, tampouco
eliminou praticas de segregacéo enraizadas na cultura escolar. A Resolugéo
CNE/CEB n° 4/2009 e a Politica Nacional de Educacido Especial Inclusiva de
2025 expressam conquistas importantes, mas dependem de interpretacéo,
financiamento e agdo publica continuada. Quando uma rede amplia o acesso
sem assegurar condicbes de aprendizagem, surge O risco de 0O apoio

especializado funcionar como substituicdo da escolarizagao.

No campo das politicas educacionais, a corresponsabilidade depende de
escolhas relacionadas a formacéo, a infraestrutura, a producédo de materiais, ao
acompanhamento e a organizagdo dos servicos. Uma diretriz nacional n&o
garante execugdo homogénea em um pais atravessado por desigualdades
territoriais. Kassar (2022) demonstra que as condi¢cdes de escolarizagdo variam
entre redes e instituicdes. Essas diferencas alcancam a oferta do AEE, o numero
de profissionais, os recursos disponiveis, o tempo destinado ao planejamento e

as possibilidades de acompanhamento das criangas.

A clareza sobre as atribuicdes de cada participante evita tanto a omissao
quanto a sobreposicédo de fungcdes. O professor da classe comum permanece
responsavel pelo ensino e pela avaliacido curricular; o profissional do AEE
contribui com recursos, estratégias de acessibilidade e conhecimentos
especializados; a gestdo organiza condi¢des, tempos e materiais; a familia
compartilha informacgdes relevantes; e os demais servigos atuam dentro de suas

competéncias. Essa divisdo ndo fragmenta o trabalho. Ao contrario, possibilita
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que cada pessoa compreenda sua responsabilidade e saiba quando precisa

solicitar o apoio dos demais.

O marco normativo relacionado ao tema nao pode ser lido apenas como
enumeracao de leis. A Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 define diretrizes para o
Atendimento Educacional Especializado, enquanto a Lei Brasileira de Inclusao
reafirma o direito a um sistema educacional inclusivo. A Politica Nacional de
Educacao Especial Inclusiva de 2025 atualiza responsabilidades e instrumentos
destinados a organizagdo dos apoios. A leitura documental realizada nesta
pesquisa considera a finalidade, o contexto de produgao, o publico abrangido e
as condi¢cdes de implementagdo de cada norma. Isso permite distinguir aquilo
que esta juridicamente assegurado daquilo que ainda precisa ser concretizado

na rotina escolar.

A Lei Brasileira de Inclusdo apresenta uma formulacdo que sintetiza a

abrangéncia desse direito:

A educagéao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem. (Brasil, 2015, p. 8).

A garantia legal ndo transforma automaticamente o cotidiano, mas
estabelece uma responsabilidade que ndo pode ser condicionada a existéncia
de uma estrutura considerada ideal. A escola e a rede precisam mobilizar os
recursos disponiveis, registrar as necessidades ainda ndo atendidas e solicitar
providéncias as instancias responsaveis. Boff e Machado (2024) relacionam a
Educacao Especial na perspectiva inclusiva ao direito de todos a educagao. Essa
compreensao impede que o apoio seja tratado como favor, beneficio eventual ou

concessao dependente da iniciativa pessoal de um profissional.

Ha uma dimensao ética na colaboragcdo que nao pode ser resolvida
somente por procedimentos técnicos. Toda decisdo pedagogica comunica
expectativas sobre quem pode aprender, quem merece ser ouvido e quais

diferengas sdo consideradas legitimas. Quando prevalecem isolamento
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profissional, agendas incompativeis e comunicagdo fragmentada, a exclus&o
pode assumir formas discretas: tarefas infantilizadas, participacdo simbdlica,
auséncia de mediagdo ou encaminhamentos sem continuidade. Mantoan (2015)
reforga que a inclusdo exige mudancga na perspectiva educacional e na maneira

de organizar a escola.

No cotidiano pedagogico, o trabalho conjunto torna-se visivel quando a
equipe institui tempo de encontro, registros compartilhados, responsabilidades
explicitas e devolutivas periddicas. Rosa et al. (2025) mostram que a formacéo
continuada em Educacao Especial precisa aproximar-se das necessidades
concretas dos professores e das instituicoes. Nessa perspectiva, uma reuniao
pedagdgica ndo deve servir apenas a transmissdo de avisos. Ela pode
transformar duvidas, produgdes dos estudantes e situagdes vividas em objetos
de estudo, planejamento e tomada de decisdo.

A colaboracéo precisa estar prevista na organizagao escolar. Quando os
encontros dependem exclusivamente da disponibilidade pessoal, tendem a ser
interrompidos por outras demandas. Libaneo (2018) ajuda a compreender que a
gestdo democratica envolve criar condigdes para a participagdo e para a
construgdo coletiva do trabalho pedagdgico. Reservar tempo para planejamento,
definir pautas, registrar decisdes e retomar os encaminhamentos s&do medidas
simples, mas fundamentais para que a colaboracdo nao fique limitada ao

discurso.

Um dos problemas recorrentes € transformar a colaboragdo em favor
informal, sustentado pela boa vontade de poucos profissionais. Nessa situagao,
o estudante pode receber ajuda apenas quando determinado professor esta
disponivel, sem continuidade ou avaliacdo dos resultados. A critica ndo pretende
negar o valor das iniciativas individuais. Muitas vezes, elas sao importantes para
iniciar mudancas. O limite aparece quando a instituicdo se acomoda e passa a
depender permanentemente de esforgcos pessoais que nio estdo incorporados
a organizacgao da escola.
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O ensino colaborativo oferece uma possibilidade de superar parte desse
isolamento. Mendes et al. (2014) defendem uma atuagédo em que profissionais
compartiiham  planejamento, intervencdo e avaliagdo, preservando
conhecimentos e responsabilidades especificas. Isso nado significa que dois
professores precisem realizar todas as aulas juntos. A colaboragao pode ocorrer
na analise de objetivos, na preparagédo de materiais, na organiza¢ao dos grupos,
na definicdo dos apoios e na avaliagao das evidéncias de aprendizagem.

Silva et al. (2024) apresentam praticas inclusivas construidas em
colaboracéo entre o ensino regular e a Educagao Especial. Essas experiéncias
indicam que o trabalho conjunto se torna mais consistente quando parte de
problemas concretos e termina com decisdes definidas. Uma reunido em que
todos reconhecem as dificuldades, mas ninguém assume uma agéo, produz
pouca mudancga. E necessario estabelecer o que sera realizado, quem ficara
responsavel, quais recursos serao utilizados e quando os efeitos serdo

analisados.

O AEE néo deve funcionar como reforgo escolar, espaco de realizacéo de
tarefas atrasadas ou local para onde a crianga € encaminhada sempre que
encontra dificuldade. Sua funcéo esta relacionada a identificacéo, elaboragao e
organizagdo de recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
barreiras a participagao. A Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 estabelece que esse
atendimento complementa ou suplementa a formacado do estudante. Portanto,

ele ndo substitui as experiéncias curriculares desenvolvidas na classe comum.

A relacado entre classe comum e AEE precisa preservar o vinculo da
crianga com sua turma. Retiradas frequentes durante atividades importantes
podem produzir perdas curriculares e transmitir a ideia de que determinados
conhecimentos nao lhe pertencem. Zerbato e Mendes (2021) defendem um
planejamento que antecipe barreiras e amplie as possibilidades de participacéo.
O profissional especializado pode colaborar na selecdo de recursos e
estratégias, mas os objetivos precisam permanecer ligados ao curriculo comum

e as experiéncias compartilhadas pelo grupo.
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O curriculo é um lugar decisivo para a corresponsabilidade, pois define
quais conhecimentos ganham legitimidade e como os estudantes podem
demonstrar o que aprenderam. Quando existe apenas um percurso, 0 apoio
complementar pode ser confundido com privilégio ou excegao. Um planejamento
mais acessivel preserva objetivos relevantes e diversifica media¢des, linguagens
e formas de expressdo. A colaboragdo permite que essas alternativas sejam
pensadas antes da aula, reduzindo a dependéncia de adapta¢des improvisadas

e atividades paralelas de menor valor formativo.

Ha também uma dimensao relacional que nédo deve ser tratada como
detalhe. Expectativas comunicadas por palavras, gestos, agrupamentos e
tempos de espera influenciam a maneira como a crianga interpreta seu lugar na
turma. Freire (1996) ajuda a compreender que o dialogo envolve escuta, respeito
e responsabilidade. No trabalho colaborativo, isso exige reconhecer que nenhum
profissional possui sozinho todas as respostas. Compartilhar duavidas né&o
demonstra incompeténcia; pode representar compromisso com a busca de

alternativas mais adequadas.

A familia integra esse processo, mas sua participagdo precisa ser
construida com cuidado. Reunides centradas apenas em queixas podem afastar
os responsaveis e fortalecer sentimentos de culpa. A conversa torna-se mais
produtiva quando apresenta situagdes observaveis, intervengdes realizadas,
respostas da crianga e perguntas claras. A Unesco (2020) destaca que a
inclusdo envolve participagao e enfrentamento das formas de exclusao. A escuta
familiar pode ampliar a compreensao, desde que nao seja utilizada para transferir
aos responsaveis a obrigacao de resolver dificuldades que pertencem ao campo

pedagogico.

A propria crianga também deve participar das decisbes compativeis com
sua idade e forma de comunicag&do. Perguntar quais recursos ajudam, que
situagdes produzem desconforto e como prefere demonstrar o que aprendeu
oferece informagdes que os adultos podem nao perceber. Essa escuta nao
significa que todas as decisbes serdo delegadas ao estudante. O objetivo é
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reconhecer sua experiéncia e evitar que planos sejam construidos sobre ele,
mas sem ele. Quando necessario, recursos de comunicacao alternativa devem

ser disponibilizados para garantir essa participagao.

A articulagcdo com saude, assisténcia social e outros servigos pode ser
necessaria, mas precisa preservar as finalidades de cada area. A escola nao
deve produzir diagndsticos clinicos, assim como um relatorio de saude né&o
define sozinho o planejamento curricular. O didlogo intersetorial ganha sentido
quando contribui para compreender barreiras, organizar apoios e assegurar
direitos. Informagdes pessoais devem ser compartilhadas somente quando
forem necessarias, observando confidencialidade e evitando exposicdo da

crianga ou da familia.

Avaliar a corresponsabilidade implica observar mais do que resultados
finais. E preciso acompanhar o acesso as atividades, a qualidade da
participagdo, a progressdo, os apoios utilizados e as barreiras persistentes.
Hoffmann (2018) compreende a avaliagdo como acompanhamento do processo
e produgao de informagdes que orientam novas intervengdes. Nesse sentido, a
equipe precisa analisar ndo apenas se o estudante realizou determinada tarefa,
mas também quais condi¢cbes foram oferecidas e que mudangas ocorreram

depois da introdugdao de um apoio.

A colaboracdo também pode ser avaliada por meio de evidéncias
institucionais. A existéncia de reunides, por si s6, ndo comprova trabalho
conjunto. E necessario observar se os encontros produziram decisdes, se as
responsabilidades foram cumpridas e se houve efeitos sobre participacédo e
aprendizagem. Indicadores simples podem incluir frequéncia dos encontros,
numero de planejamentos compartilhados, barreiras identificadas, recursos
utilizados e encaminhamentos retomados. Esses dados devem apoiar a melhoria

do trabalho, e n&o funcionar como instrumento de vigilancia individual.

Os registros compartilhados precisam ser objetivos e eticamente
responsaveis. O foco ndo € produzir um dossié sobre a deficiéncia, mas

documentar objetivos, barreiras, recursos, respostas observadas e decisdes
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posteriores. Mendes et al. (2014) ajudam a compreender a colaboragdo como
apoio a inclusdo, sem transferéncia da escolarizagdo ao especialista. Quando
cada profissional registra apenas sua parte, as decisbes podem se contradizer.
Uma sintese construida em conjunto torna visiveis os acordos e oferece base
para revisar o planejamento com a familia, a gestdo e os demais servigos

envolvidos.

A gestado democratica torna-se especialmente importante quando surgem
discordancias. Profissionais podem divergir sobre objetivos, estratégias, uso dos
recursos ou necessidade de encaminhamento. Libédneo (2018) permite
compreender que participacdo ndo significa auséncia de diregdo, mas
construcdo de decisbes com critérios e responsabilidades. A gestdo precisa
organizar a escuta, recuperar os fundamentos legais e pedagogicos e garantir
que o conflito n&o resulte em interrupgcéo do apoio ao estudante. Divergéncias
podem produzir aprendizagem institucional quando sao discutidas com respeito

e evidéncias.

A sintese construida nesta secédo considera que a corresponsabilidade
entre classe comum, AEE, gestdo, familia e rede de prote¢do somente adquire
sentido inclusivo quando se traduz em critérios verificaveis. Entre eles estéo
participagdo nas atividades comuns, acesso aos materiais, compreensao dos
objetivos, possibilidade de expressar conhecimentos por meios adequados e
existéncia de acompanhamento. Esses critérios n&do encerram o debate, mas
tornam a analise menos abstrata. Também evitam atribuir todo avango a uma
técnica isolada ou responsabilizar um unico profissional por problemas

sistémicos.

A analise integrada sugere que a corresponsabilidade articula direito,
conhecimento profissional e organizacéo institucional. A Resolugdo CNE/CEB n°
4/2009 e a Politica Nacional de Educacgao Especial Inclusiva de 2025 definem
compromissos que se tornam efetivos somente quando dialogam com o trabalho
pedagogico. O corpus tedrico examinado converge na critica ao isolamento

by

profissional e a comunicagdo fragmentada, embora apresente caminhos
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distintos. A sintese ndo transforma convergéncia em unanimidade; preserva
tensdes e demonstra que colaboragdo exige tempo institucional, atribuicées

claras e acompanhamento.

A leitura comparada das fontes mostra que o apoio especializado deve
ampliar o acesso ao curriculo sem substituir a escolarizagdo nem retirar do
professor comum sua fungdo pedagdgica. Essa constatacdo n&o autoriza
generalizagbes sobre todas as escolas, pois se trata de uma sintese
interpretativa dos problemas recorrentes descritos no corpus. O cuidado com o
alcance do achado faz parte da autoria cientifica. Em vez de afirmar que
determinada estratégia funciona em qualquer situagdo, a analise explicita
condigbes, como clareza dos objetivos, tempo de planejamento, acesso aos
materiais, cooperacdo profissional, escuta dos estudantes e revisdo das
decisoes.

A formacao continuada pode fortalecer esse processo quando parte de
situagdes vividas pelos profissionais. Dantas et al. (2024) registram contribui¢des
percebidas por participantes de uma formacgao especializada em Atendimento
Educacional Especializado. N6évoa e Alvim (2022) defendem uma formacao
vinculada as situagdes reais da profissdo e construida coletivamente. Estudos
de caso, analise de produgbes, planejamento compartiihado e leitura de
documentos podem ajudar a transformar dificuldades do cotidiano em objetos de
estudo e acao.

A formacgéo proposta ao final da pesquisa retoma essa discussdo sem
converté-la em roteiro fechado. O formador devera apresentar situacgoes-
problema, documentos e perguntas que permitam aos participantes confrontar
principios com decisbes concretas. A intengdo € fortalecer o julgamento
pedagdgico e a corresponsabilidade. Dessa maneira, a colaboragéo entre classe
comum, AEE, gestado, familias e rede de protegcdo deixam de ser apenas tema
de estudo e passa a orientar o planejamento, a avaliagdo, as relagdes

profissionais e os mecanismos de acompanhamento institucional.
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2.8 Avaliacao inclusiva e cultura de pertencimento

A avaliagdo inclusiva nao constitui procedimento a parte destinado a
alguns estudantes. Ela integra o ensino e produz informagdes para decidir o que
retomar, aprofundar ou apresentar por outra via. Hoffmann (2018) compreende
a avaliacdo mediadora como acompanhamento do percurso, enquanto Luckesi
(2011) destaca sua fungdo diagndstica e decisoria. As contribuicbes se
aproximam na critica ao uso da nota como sentenga. Nesta pesquisa, essa
aproximacao é mobilizada sem apagar diferengas conceituais: avaliar significa
interpretar evidéncias, agir pedagogicamente e verificar os efeitos da acéo,

mantendo objetivos relevantes para toda a turma.

O problema central aparece quando a escola confunde igualdade de
direitos com uniformidade de meios. A mesma tarefa, o0 mesmo tempo e uma
unica forma de resposta podem parecer imparciais, mas ignoram barreiras
sensoriais, comunicacionais, cognitivas, fisicas e atitudinais. A Base Nacional
Comum Curricular orienta o desenvolvimento de aprendizagens essenciais,
porém nao determina que todos demonstrem conhecimento do mesmo modo. A
autoria docente se manifesta na escolha de evidéncias coerentes com o objetivo

e na abertura de caminhos acessiveis para produzi-las.

Rodrigues e Sales (2024) relacionam as demandas presentes nas classes
comuns as necessidades formativas dos professores. No campo avaliativo, esse
achado indica que dificuldades nédo se resolvem apenas com instrumentos
novos. E necessario estudar critérios, antecipar barreiras, interpretar respostas
nao convencionais e planejar devolutivas. Uma rubrica pode ampliar
transparéncia, mas também pode reforgcar exclusdo se seus descritores
premiarem somente velocidade, oralidade ou escrita convencional quando essas

caracteristicas ndo constituem o objeto da aprendizagem.

A dimenséo dialogica modifica o lugar do erro. Freire (1996, p. 47) convida
o professor a ser um sujeito “aberto a indagagdes”. Essa disposigao nao significa
aceitar qualquer resposta como suficiente; significa perguntar como a crianga

pensou, que pista utilizou e o que ainda precisa compreender. A devolutiva torna-
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se formativa quando descreve avancgos, explicita o préximo desafio e oferece
possibilidade real de revisdo. Comentarios genéricos, como “preste atengéo” ou

“tente novamente”, pouco ajudam se nao vierem acompanhados de mediagao.

O pertencimento também é produzido nos rituais de avaliagdo. A retirada
frequente de um estudante da sala, a exposicao publica de notas ou a oferta de
tarefas visivelmente infantilizadas comunicam expectativas reduzidas. Mantoan
(2015, p. 28) define a inclusdo como uma “mudancga de perspectiva educacional’.
Aplicada a avaliagdo, essa formulagdo desloca a pergunta sobre por que a
crianga ndo se ajusta ao instrumento para a analise de como o instrumento, o
ambiente e a mediacdo podem permitir que ela participe sem perder o vinculo

com o curriculo comum.

A legislacédo impede que a avaliagéo seja utilizada para negar acesso ou
participagéo. A Lei Brasileira de Inclusao assegura sistema educacional inclusivo
e aprendizagem ao longo da vida, além de determinar condicbes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem. A garantia ndo elimina a
necessidade de critérios; ao contrario, exige critérios pedagogicamente
justificaveis e recursos de acessibilidade. Modificar o formato de resposta,
ampliar o tempo ou usar tecnologia assistiva ndo altera necessariamente o
conhecimento avaliado. A equipe precisa distinguir suporte de redugao indevida
do objetivo.

Uma pratica coerente combina instrumentos variados. Observagao
planejada, portfdlio, produgao oral, texto, desenho, resolugdo comentada, projeto
e autoavaliacdo podem revelar dimensdes distintas da aprendizagem. A
variedade, por si sO, ndo garante inclusdo: cada instrumento deve responder a
uma pergunta avaliativa e ter critérios conhecidos. Hoffmann (2018) ajuda a
sustentar o acompanhamento processual; o argumento desenvolvido aqui
acrescenta que as evidéncias precisam ser registradas com parcimoénia, para

orientar decisdes e ndo ampliar burocracia sem efeito pedagogico.

A autoavaliagdo pode favorecer autonomia quando a linguagem é

compreensivel e o estudante recebe exemplos concretos do que esta
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analisando. Perguntas como “o que consegui explicar?”, “qual apoio utilizei?” e
‘o que pretendo revisar?” sdo mais produtivas do que solicitar uma nota sem
referéncia. Criangas que se comunicam por meios alternativos também devem
participar desse movimento. O formato muda, mas permanece o direito de

reconhecer o proprio percurso e de influenciar o planejamento seguinte.

A decisdo avaliativa ndo deve ficar isolada na memoria de um professor.
Registros breves, reunides pedagogicas e analise de produgbes ajudam a
construir continuidade entre classe comum, AEE e gestdo. Silva et al. (2024)
descrevem praticas inclusivas realizadas em colaboragcdo. A leitura desse
resultado sugere que a discussao coletiva é mais fecunda quando examina
evidéncias concretas, evita diagnosticos improvisados e termina com
responsabilidades definidas: quem fara, com qual recurso, em que prazo e como

o efeito sera observado.

Indicadores quantitativos podem apoiar a gestdo, desde que ndo sejam
confundidos com a totalidade da experiéncia. Frequéncia, aprovacdo e
desempenho informam tendéncias, mas ndo mostram sozinhos se a crianga
compreende os objetivos, participa das interagdes ou recebe apoios adequados.
Dados agregados devem ser lidos com registros qualitativos e sem exposi¢cao
individual. Quando uma diferenca aparece, a pergunta responsavel ndo procura
culpados; investiga condigdes, padrées e grupos que podem estar

sistematicamente menos atendidos.

A cultura de pertencimento torna-se perceptivel quando o estudante pode
errar sem humilhagdo, pedir ajuda sem ser diminuido e mostrar conhecimento
por meios compativeis com o objetivo. Ferreira et al. (2025) evidenciam que o
capacitismo pode ser reproduzido nas praticas pedagogicas. Esse alerta exige
observar expectativas, elogios, agrupamentos e comparagdes. Uma avaliagéo
aparentemente acolhedora também exclui quando celebra apenas esfor¢o e
renuncia ao ensino. A combinagdo necessaria é apoio, desafio intelectual e

confianga na possibilidade de aprender.
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A sintese desta secdo sustenta que avaliagdo inclusiva envolve cinco
movimentos articulados: definir o que se pretende conhecer; antecipar barreiras;
oferecer meios adequados de participacao; interpretar evidéncias com critérios
explicitos; e transformar a interpretagdo em nova acédo pedagdgica. Essa
sequéncia ndo é uma receita rigida. Ela funciona como referéncia para decisdes
contextualizadas e passiveis de revisdo. A inclusdo se concretiza quando a
avaliacao deixa de selecionar quem merece continuar e passa a responsabilizar

a escola por produzir novas oportunidades de aprendizagem.

2.9 Indicadores educacionais e leitura critica do acesso

Os indicadores educacionais ampliam a compreensao do direito porque
permitem observar a dimensao do acesso e as mudangas ocorridas ao longo do
tempo. Eles ndo substituem a analise qualitativa do cotidiano, mas ajudam a
localizar o debate em escala nacional. O Censo Escolar € coordenado pelo Inep
e reune dados declarados anualmente por escolas publicas e privadas. Como
toda base administrativa, seus numeros dependem da qualidade do registro, das
categorias utilizadas e das regras de coleta. Por isso, a pesquisa utiliza os dados

como evidéncia documental e explicita ano, fonte e limite interpretativo.

Os numeros mais recentes mostram expansao expressiva das matriculas
da Educacgao Especial. O total passou de aproximadamente 930 mil em 2015
para 2,07 milhdes em 2024 e 2,5 milhdes em 2025. A mudanga revela maior
presenca do publico da modalidade na educagdo basica, mas nao permite
concluir, isoladamente, que todas as experiéncias sejam inclusivas. Matricula,
participagdo, aprendizagem e pertencimento sdo dimensdes relacionadas,

porém diferentes.

Grafico 1 - Evolucao selecionada das matriculas da Educacéo Especial, 2015,
2024 e 2025
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Matriculas da Educacao Especial na educacao basica brasileira
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Fonte: elaboracéo da autora com base em dados do Inep e no Panorama da Educacéao
Especial (2026).

Grafico 2 - Percentual de matriculas do publico da Educagao Especial em classes comuns
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Fonte: elaboragéo da autora com base no Censo Escolar e em andlises do Instituto Rodrigo
Mendes (2026).
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O crescimento observado impde desafios concretos as redes. Mais
estudantes nas classes comuns significam maior necessidade de materiais
acessiveis, transporte, profissionais de apoio quando cabiveis, AEE articulado
ao ensino comum e planejamento que considere a heterogeneidade desde o
inicio. Também exige cautela com respostas baseadas exclusivamente em
diagnosticos. A informagéo sobre deficiéncia pode orientar direitos e servigos,
mas nao substitui a avaliagdo pedagdgica das barreiras existentes em cada
atividade.

O aumento das matriculas € um avango de acesso. A qualidade da
inclusdo precisa ser examinada por participagéo, aprendizagem, acessibilidade,
continuidade dos apoios e pertencimento escolar.

A participagdo em classes comuns também aumentou. Entre estudantes
de quatro a dezessete anos do publico da Educagao Especial, o percentual
passou de 74% em 2011 para 92,6% em 2024 e 93,5% em 2025. O indicador
torna visivel uma mudancga historica na localizacdo da escolarizagdo. Sua
interpretac&o precisa evitar dois extremos: minimizar a conquista da convivéncia

ou tomar o percentual como prova suficiente de qualidade.

2.10 Marco legal contemporaneo e responsabilidades compartilhadas

O marco legal contemporaneo reafirma a educagdo inclusiva como
responsabilidade publica. A Constituicdo Federal estabelece a educagédo como
direito de todos; a LDB organiza deveres dos sistemas; a Convengéo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia fortalece a obrigacdo de assegurar
sistema educacional inclusivo; e a Lei Brasileira de Inclusdo detalha direitos e
acessibilidade. Esses documentos possuem naturezas distintas, mas convergem
ao retirar a inclusdo do campo da concessao e coloca-la no campo do direito

exigivel.

A Resolugao CNE/CP n° 4/2024 atualizou as diretrizes para a formagao

inicial em nivel superior dos profissionais do magistério. Sua presenga nesta
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pesquisa € relevante porque o preparo para a diversidade ndo pode depender
apenas da iniciativa posterior de cada professor. Curriculos de licenciatura
precisam articular fundamentos, conhecimentos especificos, pratica, estagio e
compreensao das politicas inclusivas. A formacao inicial, entretanto, ndo encerra

o desenvolvimento profissional.

Em 2025, a instituicdo da Politica Nacional de Educac¢ao Especial
Inclusiva pelo Decreto n°® 12.686 trouxe nova referéncia normativa. A analise
documental considerou também alteracbes posteriores e cadernos publicados
pelo Ministério da Educacgao. O interesse nao esta em reproduzir o texto oficial,
mas em compreender responsabilidades, articulagdo do AEE, formacao,
acessibilidade e participacdo das familias. Como o documento é recente, sua
implementagao devera ser acompanhada sem antecipar resultados.

A Lei n® 14.934/2024 prorrogou o Plano Nacional de Educagéao até 31 de
dezembro de 2025. A pesquisa nao trata a Meta 4 como referéncia
indefinidamente vigente, mas como parte de um ciclo nacional encerrado e ainda
relevante para avaliagdo histérica. A construcdo de novas metas devera
considerar o que foi alcangado, as desigualdades persistentes e os mecanismos

de monitoramento.

A legislagdo também exige cuidado para n&o transformar direitos em
procedimentos burocraticos. Um formulario preenchido, um laudo arquivado ou
uma matricula registrada ndo demonstram, isoladamente, que o estudante esteja
aprendendo. O cumprimento substantivo envolve acesso, comunicacéo,
mobilidade, participagdo e curriculo. Por isso, projeto politico-pedagogico,
planejamento, registros de avaliagdo e agbes da gestdo precisam expressar
responsabilidades coerentes.

Na relagdo entre escola e familia, a norma protege direitos, mas nao
elimina conflitos de interpretacéo. A escola ndo pode transferir a familia a busca
por recursos que pertencem ao sistema, assim como a familia n&do deve ser
tratada apenas como destinataria de decisdes prontas. A participacdo precisa
ser informada, respeitosa e orientada ao melhor interesse do estudante.

67

( 7 Relgion Poswcondsy Intitsion

v/,
/// 2125 Beowre Ohvd, Soo 204 OGMO2 » Marnd Flords 20107 «LS5A
———m Il Eredty 10 MRGO0000IRGE » Tol: +1 352 729 X0l
" Accredited by DONE — Accrediation Na. TOMILLOD




Quadro 2 - Eixos tedricos da investigacéo

Direito

Politica publica

Quem tem assegurado acesso,
participagao e aprendizagem?

Como normas, recursos e
responsabilidades chegam a
escola?

Permite distinguir matricula de
inclusédo substantiva.

Evidencia implementagao,
continuidade e desigualdades
territoriais.

Formacéao Que saberes e condigdes apoiam a  Analisa processos iniciais,
docente pratica? continuados, situados e colaborativos.
Diversidade Quais diferengas sao reconhecidas  Relaciona deficiéncia, raga, género,
ou silenciadas? classe, cultura e territério.
Curriculo Como objetivos, materiais e Examina barreiras e possibilidades de
linguagens podem ser acessiveis?  flexibilizagao.
e Como alfabetizacdo e infancia Protege expectativas de aprendizagem
Anos iniciais

Colaboracgao

Avaliagao

dialogam com inclus&o?

Como responsabilidades e apoios
sdo compartilhados?

Que informagdes orientam novas
intervengdes?

e mediacbes adequadas.

Discute classe comum, AEE, gestéo,
familia e rede.

Substitui classificagéo por
acompanhamento e feedback.

Fonte: elaboragéo da autora (2026).

A leitura conjunta de Kassar (2022) e Pletsch (2020) ajuda a compreender
por que a expansao das matriculas, embora necessaria, ndo encerra a discussao
sobre inclusdo. A primeira chama atengao para desigualdades persistentes na
Educacao Especial brasileira, enquanto a segunda problematiza o proprio lugar
dessa modalidade no interior de uma escola que se pretende comum. Quando
esses argumentos sdo aproximados, torna-se evidente que o direito ndo se

completa no ato administrativo da matricula.

Ele precisa aparecer na participagdo cotidiana, no acesso ao
conhecimento, na convivéncia e na possibilidade da crianga ser reconhecida
como integrante legitima da turma. Essa interpretagcéo orienta a pesquisa a n&o
tratar indicadores de acesso como prova automatica de aprendizagem nem a

transformar a deficiéncia em explicagdo unica para os obstaculos encontrados.
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No campo da formag&do, Rodrigues e Sales (2024) identificaram
necessidades formativas relevantes entre professores que recebem estudantes
da Educacao Especial em classes comuns. Rosa et al. (2025), ao examinarem
a producgao recente, mostram que a formagao continuada permanece como
questao recorrente e ainda marcada por desafios de articulagédo com a realidade
escolar. As duas contribuigdes se encontram na defesa de processos menos

geneéricos e mais proximos das situagdes vividas pelos docentes.

Entretanto, a leitura n&o autoriza responsabilizar individualmente quem
ensina. A necessidade de formacao deve ser interpretada ao lado das condi¢des
de trabalho, do tempo destinado ao planejamento, da existéncia de apoio
especializado e da continuidade das politicas. Formar é ampliar possibilidades

profissionais, nao atribuir culpa por problemas produzidos institucionalmente.

Souza e Pereira (2025) mostram que a presenga da Educacdo Especial
nos cursos de formacgdo inicial ainda exige atencdo, sobretudo quando
conteudos aparecem de maneira isolada e sem dialogo com os demais
componentes da licenciatura. Névoa e Alvim (2022) oferecem uma chave
importante para essa discusséo ao defenderem uma formagé&o construida dentro

da profisséo e sustentada pela cooperacao.

A aproximacdo entre essas perspectivas indica que uma disciplina
especifica pode ser necessaria, mas nao suficiente. Inclusédo precisa atravessar
didatica, curriculo, avaliagao, alfabetizagao, estagio e gestdo, porque € nesses
espacos que o futuro professor aprende a tomar decisdes. A formacéo inicial
ganha consisténcia quando teoria, experiéncia e reflexdo deixam de ser etapas
separadas e passam a compor um mesmo processo de compreensdao do

trabalho docente.

Costa-Renders (2025) adverte que o Desenho Universal para a
Aprendizagem oferece suporte importante ao planejamento, mas nao garante,
por si sO, a equidade escolar. Zerbato e Mendes (2021) também o apresentam
como estratégia de ampliagdo do acesso, ressaltando sua utilidade para
considerar a variabilidade dos estudantes desde o inicio. O dialogo entre as
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autoras evita dois equivocos: tratar o DUA como receita pronta ou descarta-lo
por ndo resolver todas as barreiras. Seu valor esta em ajudar o professor a
diversificar formas de engajamento, representacdo e expressao sem reduzir o
objetivo comum de aprendizagem. Ainda assim, recursos individualizados,
tecnologia assistiva e AEE continuam necessarios em determinadas situagoes.
Planejamento universal e apoio especifico sdo dimensdes complementares, e

nao alternativas excludentes.

Dantas et al. (2024) registram percepgdes de egressos de uma formagéao
em Atendimento Educacional Especializado e destacam a colaboracdo como
uma das contribuicdes reconhecidas pelos participantes. Ribeiro (2022), por
outro lado, problematiza a expansdo de formacdes aligeiradas e ofertadas
segundo logicas mercantis. As duas posi¢ées ndo sao contraditorias: mostram

que a existéncia de um curso nado informa, sozinha, sua qualidade.

Importam a densidade teorica, o vinculo com a escola, a oportunidade de
reflexdo, o acompanhamento e as condi¢cbes de oferta. Uma formacédo pode
fortalecer a colaboracdo quando promove estudo consistente e elaboragao
coletiva; pode também reforcar praticas instrumentais quando se limita a
técnicas descontextualizadas. A pesquisa assume esse critério ao defender
processos formativos continuos, publicos e integrados ao projeto pedagogico.

Araujo e colaboradores (2025) sistematizam necessidades formativas
presentes na educagao basica e revelam a diversidade de demandas que
chegam aos professores. Imberndn (2022) contribui para interpretar esse cenario
ao situar a formagdo permanente como processo ligado ao contexto, a

participacdo e a mudancga profissional.

A combinacdo desses estudos afasta a expectativa de um curso capaz
de antecipar todas as situagdes. O professor necessita de fundamentos sélidos
e, ao mesmo tempo, de espagos coletivos nos quais possa analisar problemas,
experimentar alternativas e avaliar consequéncias. Nos anos iniciais, essa
formacao precisa dialogar com alfabetizagdo, desenvolvimento infantil, relagbes

familiares, acessibilidade e convivéncia. Quanto mais fragmentados forem os
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temas, maior sera o risco do docente receber informagdes, mas ndo conseguir

transforma-las em decisbes pedagdgicas coerentes.

Galasso e Andrade (2022) examinam a presencga da Educacéo Especial
na formacao inicial e reforgam a necessidade de maior integragdo curricular.
Costa, Gomes e Bezerra (2022) discutem a intersegao entre formag¢ao docente
e educacdo inclusiva, evidenciando que o preparo profissional ndo pode
permanecer distante das condi¢gdes concretas de escolarizagdo. Esses trabalhos
sustentam uma concepcdo de formagdo que ultrapassa o dominio de

nomenclaturas, diagnosticos ou recursos isolados.

Conhecer caracteristicas especificas pode ser util, mas o centro do
trabalho continua sendo pedagogico: definir objetivos, selecionar mediagdes,
organizar interagcdes e avaliar aprendizagens. A inclusédo se enfraquece quando
a formagado produz especialistas em identificar diferengas, mas néo oferece
instrumentos para ensinar turmas heterogéneas com rigor, sensibilidade e

expectativas elevadas.

A revisdo integrativa de Lopes e colaboradores (2023) demonstra que a
formacgao docente para a inclusdo escolar constitui um campo amplo e marcado
por diferentes desenhos de pesquisa. Rosa et al. (2025) chegam a conclus&o
semelhante ao construirem o estado da questado sobre formacgao continuada e

Educacgao Especial.

A convergéncia entre as revisdes permite reconhecer crescimento da
producdo, mas também recomenda prudéncia: resultados de estudos locais n&o
devem ser generalizados automaticamente para todas as redes. A pesquisa
utiliza essas revisdes para identificar tendéncias, recorréncias e lacunas,
preservando o contexto de cada investigagdo. Essa decisdo é especialmente
importante porque ndo houve pesquisa de campo. As conclusdes apresentadas
decorrem do confronto entre fontes, e ndo da simulacdo de uma realidade

escolar que nao foi observada.

Silva et al. (2024) discutem praticas pedagogicas desenvolvidas em
colaboracéo entre ensino comum e Educacédo Especial. Mendes et al. (2014) ja
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haviam mostrado que o ensino colaborativo exige corresponsabilidade e

planejamento compartilhado.

A continuidade do tema ao longo do tempo indica que a colaboragao
permanece desejada, porém dificil de institucionalizar. Ndo basta orientar
professores a conversarem; a rede precisa garantir horarios, atribuigdes claras,
acesso a registros e objetivos comuns. Quando essas condi¢gdes nao existem, a
parceria depende de disponibilidade pessoal e tende a enfraquecer diante das
urgéncias cotidianas. A analise, portanto, desloca a colaboragdo do campo da
boa vontade para o campo da organizagéo escolar e das politicas de trabalho

docente.

Ferreira et al. (2024) dao visibilidade a narrativas de estudantes sobre
capacitismo e anticapacitismo nas praticas pedagogicas. Akotirene (2019), ao
discutir interseccionalidade, oferece instrumentos para compreender que
experiéncias de exclusao podem resultar da combinacao entre deficiéncia, raca,
género, classe e territorio. Esse dialogo amplia a nogéo de diversidade utilizada

na pesquisa.

A criangca ndo chega a escola definida por uma unica identidade, e
respostas pedagogicas que enxergam apenas o diagnostico podem ignorar
desigualdades decisivas. Uma perspectiva inclusiva precisa observar quem
participa, quem é interrompido, que historias aparecem no curriculo e que
expectativas sao atribuidas a diferentes estudantes. Assim, combater barreiras
atitudinais ndo € uma acao periférica, mas parte do compromisso com

aprendizagem, dignidade e pertencimento.

Boff e Machado (2024) retomam a Educacgéo Especial na perspectiva do
direito de todos a educagédo. Cury (2002) ajuda a aprofundar essa afirmagao ao
relacionar direito a igualdade e direito a diferenca. A escola inclusiva se constroi
justamente nessa tensdo: deve assegurar um patriménio comum de
conhecimentos sem exigir que todos aprendam do mesmo modo ou no mesmo
tempo. Igualdade nao significa uniformidade, e diferenciagdo n&o pode servir

para oferecer um curriculo inferior. O desafio pedagogico esta em manter
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objetivos relevantes, diversificar caminhos e disponibilizar apoios. Essa
concepgao impede tanto a exclusédo explicita quanto formas mais silenciosas de
afastamento, como atividades paralelas sem relagcdo com o conteudo da turma
ou avaliagdes que medem apenas a capacidade de responder em um formato
rigido.

Pinheiro, Martins e Portilho (2025) aproximam formac&o inclusiva e
Pedagogia Histérico-Critica, defendendo uma compreensao social e histérica
das praticas educativas. Freire (1996) contribui para esse debate ao situar o
ensino como criacao de possibilidades para a produg¢ao do conhecimento.

O encontro dessas ideias reforga que humanizar a escrita e a pratica nao
significa abandonar rigor. Ao contrario, pressupde reconhecer o estudante como
sujeito capaz de aprender e o professor como intelectual que interpreta a
realidade. Nos anos iniciais, essa postura se expressa na escuta, na mediagao
intencional, na selegdo de conhecimentos significativos e na recusa a
transformar dificuldade em sentenga. A inclusdo torna-se, assim, um principio

que reorganiza a relagao entre ensino, conhecimento e participagao.
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3. METODOLOGIA

Este capitulo apresenta o percurso metodoldgico adotado para investigar
de que maneira as politicas publicas educacionais e a formagao docente podem
contribuir para a construgcdo de praticas inclusivas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. As escolhas realizadas buscaram manter coeréncia com o
problema, os objetivos e a natureza do objeto estudado. Como nao houve
intervengao pratica, aplicagao de oficina, entrevista, questionario ou observacéo
em escolas, o trabalho foi desenvolvido exclusivamente por meio de pesquisa

bibliografica e documental.

3.1 Natureza e abordagem da pesquisa

A investigacdo possui natureza qualitativa, porque seu interesse central
nao foi medir relagbes causais nem produzir generalizagdes estatisticas, mas
interpretar sentidos, concepcgdes, responsabilidades e tensdes presentes em
textos académicos e normativos. A abordagem qualitativa mostrou-se adequada
ao objeto por permitir examinar como diferentes autores compreendem incluséao,
diversidade, formagé&o e pratica pedagdgica, preservando o contexto histérico e

politico em que cada formulagao foi produzida.

Minayo (2014) observa que a pesquisa qualitativa trabalha com
significados, motivos, valores e relagbes que ndo podem ser reduzidos a
operagbes numeéricas. Neste estudo, essa perspectiva orientou uma leitura
atenta das escolhas conceituais e das énfases de cada documento. A analise
nao procurou apenas localizar palavras recorrentes, mas compreender o que 0s
textos pressupdem sobre escola, professor, estudante, aprendizagem e
responsabilidade publica.

A opgao qualitativa nao significou auséncia de rigor. Foram definidos
problema, objetivos, descritores, fontes, critérios de selegéo, procedimentos de
fichamento e categorias analiticas. As decisdes foram registradas em matriz

propria, permitindo acompanhar por que um material foi incluido, qual
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contribuigdo ofereceu e em que eixo foi utilizado. A transparéncia do percurso foi

tratada como condic&o de credibilidade da sintese.

A escolha qualitativa decorre da natureza da pergunta. O objetivo nao é
calcular o efeito de uma intervengdo, mas interpretar como textos legais,
orientacdes oficiais e produgcdes académicas constroem sentidos para incluséao,
formacgao e responsabilidade. Minayo (2014) lembra que a pesquisa qualitativa
trabalha com significados, motivos, valores e relagbes que ndo se reduzem a
operacionalizacdo numérica. Nesta pesquisa, essa orientacdo foi combinada
com procedimentos transparentes de busca, selec¢édo, registro e comparagéo das

fontes.

A pesquisa ndo adotou neutralidade entendida como auséncia de posi¢ao.
O compromisso com o direito a educacédo é explicitado, mas nao autoriza
selecionar somente textos que confirmem a expectativa da autora. Foram
incluidas analises que reconhecem avangos e trabalhos que apontam
contradicbes, limites de implementagcdo, disputas conceituais e
responsabilizacdo docente. A interpretagao foi construida pelo confronto entre

fontes de naturezas distintas, e n&o pela repeticdo de uma unica corrente tedrica.

A auséncia de campo define o alcance dos resultados. Nao houve
aplicagdo de questionarios, entrevistas, observag¢do, grupo focal, oficina ou
avaliacdo de participantes. Consequentemente, o estudo ndo descreve
percepcdes de professores de uma rede especifica nem afirma eficacia da
proposta formativa. Os resultados dizem respeito ao corpus analisado e as
relagdes interpretativas construidas entre politicas, teorias e pesquisas
brasileiras. Essa delimitagédo € retomada na discussao e na conclusao para evitar

extrapolacoes.

3.2 Tipos de pesquisa: bibliografica e documental

A pesquisa bibliografica reuniu livros, capitulos, artigos, Teses e
Dissertagcdes em portugués relacionados as politicas educacionais, a formagao
docente, a diversidade e a inclusdo nos anos iniciais. Gil (2022) diferencia a

pesquisa bibliografica por seu trabalho com contribuicbes ja elaboradas por
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outros autores. Esse procedimento possibilitou comparar conceitos, identificar
convergéncias e reconhecer lacunas sem confundir a sintese tedrica com

simples reunido de resumos.

A vertente documental concentrou-se em fontes primarias institucionais:
Constituicao Federal, leis, decretos, resolugdes, politicas nacionais, relatorios e
documentos orientadores do Ministério da Educacao, do Conselho Nacional de
Educacao, do Inep, da Capes, da Unesco e do Unicef. Cellard (2012) ressalta
que o documento deve ser interrogado em sua origem, contexto, autoria,
finalidade e alcance. Por isso, uma norma foi analisada tanto pelo que estabelece

guanto pelos limites proprios de seu carater prescritivo.

Bibliografia e documentagcdo cumpriram fun¢gées complementares. Os
documentos oficiais permitiram reconstruir responsabilidades, principios e
mudangas recentes; a literatura académica ofereceu interpretacbes sobre
implementagéo, formagédo, curriculo e experiéncia escolar. O confronto entre
esses conjuntos evitou duas redugdes: supor que a norma descreve fielmente a
realidade ou considerar relatos localizados suficientes para julgar toda uma

politica nacional.

A pesquisa bibliografica utilizou livros, capitulos e artigos cientificos
publicados em portugués. Foram priorizadas produgdes brasileiras e tradugdes
reconhecidas de obras fundamentais ja incorporadas ao debate educacional no
pais. A busca considerou SciELO, Portal de Peridédicos da Capes, Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes e repositorios institucionais. Os
descritores foram combinados em portugués, respeitando as particularidades
das plataformas e registrando variagdes terminoldgicas.

Entre os descritores empregados estiveram: “educac&o inclusiva”,

“‘Educacao Especial”, “formacéo docente”, “formacao continuada”, “anos iniciais”,

“alfabetizagao”, “Desenho Universal para a Aprendizagem?”, “avaliagao inclusiva”,

“trabalho colaborativo”, “AEE”, “diversidade” e “capacitismo”. Combinacdes com
os operadores AND e OR foram utilizadas quando a base permitia. A leitura dos
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titulos e resumos foi seguida pela consulta integral dos materiais potencialmente

pertinentes.

A pesquisa documental concentrou-se em normas e documentos oficiais
federais. Foram examinados Constituicao, LDB, diretrizes nacionais, politicas de
Educacado Especial, Lei Brasileira de Inclusdo, PNE, resolu¢ées do Conselho
Nacional de Educacéao, decretos, Base Nacional Comum Curricular e cadernos
ministeriais. Documentos revogados ou superados n&do foram apagados da
trajetoria; foram analisados como registros historicos, com indicagdo de sua

condi¢do normativa.

O recorte temporal privilegiou 2021 a 2026 para assegurar dialogo com a
produgdo recente. Obras anteriores permaneceram quando apresentavam
contribuigdo conceitual, metodolégica ou historica indispensavel. Essa
combinagao impede dois problemas: tratar novidade cronolégica como sinénimo
de qualidade ou construir uma revisdo apoiada quase exclusivamente em
referéncias antigas. No corpus final, 42 das 78 referéncias pertencem ao periodo

recente, formando maioria.

3.3 Delimitagao do corpus e fontes de busca

O corpus foi delimitado por pertinéncia ao problema de pesquisa e por
disponibilidade integral em portugués. As buscas foram orientadas pelos
descritores “politicas publicas educacionais”, “formacado docente”, “formacéao
continuada”, “diversidade escolar’, “educag¢ao inclusiva”, “anos iniciais”,
“‘Atendimento Educacional Especializado”, “curriculo acessivel” e combinagdes
entre eles. Foram consultados SciELO, Portal de Periédicos da Capes, BDTD,

repositorios institucionais e portais oficiais do Governo Federal.

O recorte principal abrangeu publicagbes de 2021 a agosto de 2026,
atendendo a necessidade de representar o debate contemporéneo. Obras
anteriores foram incluidas quando apresentavam conceitos estruturantes ou
marcos historicos indispensaveis, como Freire, Vygotsky, Mantoan, Bardin e
documentos legais anteriores. A atualidade, portanto, foi critério de prioridade,

nao mecanismo de apagamento da trajetoria do campo.
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A composigao final reuniu 78 referéncias em portugués. Destas, 42 foram
publicadas entre 2021 e 2026, o que assegurou maioria recente sem excluir
obras classicas indispensaveis. O conjunto inclui documentos oficiais, artigos,
livros e relatérios, escolhidos por pertinéncia, autoria identificada e possibilidade
de conferéncia. Materiais de divulgagdo sem responsavel reconhecivel, textos
opinativos sem base académica e conteudos indisponiveis para verificacdo

foram excluidos.

Os critérios de inclusdo foram aplicados em duas etapas. Na triagem
inicial, observaram-se idioma, relagdo com o problema, disponibilidade do texto
completo, autoria identificada e vinculo com educacdo basica, politicas
inclusivas ou formagao docente. Na leitura integral, verificaram-se consisténcia
metodoldgica, contribuigdo efetiva as categorias e possibilidade de dialogo com
outras fontes. A repeticdo de um argumento ja suficientemente representado n&o

justificou, sozinha, a inclusdo de novos textos.

Foram excluidos resumos sem texto integral, materiais comerciais,
paginas sem autoria ou data, textos com referéncias impossiveis de conferir,
duplicatas e publicagdes cujo foco principal ndo dialogava com o objeto.
Trabalhos em outros idiomas n&o integraram o corpus, mesmo quando
relevantes internacionalmente, em cumprimento a delimitacdo definida para a
pesquisa. Noticias foram utilizadas apenas para localizar documentos oficiais ou
contextualizar divulgacédo de dados, sem substituir a fonte primaria.

A legislacéo foi selecionada pela pertinéncia e pela situagao juridica. A
simples presencga de uma lei em trabalhos anteriores nao foi tomada como prova
de vigéncia. Foram consultados portais oficiais do governo federal e do Conselho
Nacional de Educacdo. Quando uma norma sofreu alteragéo, a analise registrou
o texto posterior e preservou o contexto histérico do documento inicial. Esse
procedimento € especialmente importante em politicas recentes, sujeitas a

regulamentag¢des e mudangas.

A exclusdo também considerou sobreposicdo autoral. Quando varios

textos do mesmo grupo apresentavam resultados muito préximos, foram
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mantidos aqueles com maior aderéncia ao problema ou publicagcdo mais recente,
sem eliminar obras que representassem mudanga de posi¢ao ou novo recorte.
O objetivo foi diversificar vozes e impedir que um capitulo inteiro dependesse de
poucos autores. Essa deciséo responde diretamente a necessidade de equilibrio

teodrico.

3.4 Critérios de inclusao e exclusao

Foram incluidos trabalhos com relagao direta ao problema, publicagdo em
portugués, identificacdo de autoria ou responsabilidade institucional, acesso ao
texto integral e consisténcia minima de método ou fundamentag&o. Nos artigos,
priorizaram-se periddicos cientificos e bases reconhecidas. Nos documentos,
foram usadas versdes oficiais ou repositorios institucionais. Também se verificou

se a obra contribuia para pelo menos uma das categorias definidas.

Excluiram-se duplicatas, resumos sem acesso ao texto completo,
materiais predominantemente comerciais, textos sem indicagdo de origem,
estudos cujo foco n&o alcangava a educagao basica e produgdes que tratavam
inclusdo apenas de forma genérica, sem relagdo com politicas, formagéo ou
pratica escolar. Trabalhos em outros idiomas n&o integraram o corpus, conforme

a delimitacéo proposta.

A exclusao nao foi orientada pelo resultado defendido pelos autores.
Estudos criticos as politicas e textos que registravam avangos foram mantidos
quando atendiam aos critérios. Esse cuidado permitiu evitar uma reviséo
confirmatoria. O objetivo ndo era provar uma pesquisa previamente fechada,

mas compreender o campo com suas divergéncias e ambiguidades.

Cada fonte selecionada recebeu um registro contendo referéncia, ano,
natureza, objetivo, conceitos centrais, contribui¢cdo, limite e categoria de analise.
As fichas ndo substituiram a leitura integral; funcionaram como instrumentos de
rastreabilidade. Trechos destinados a citacbes diretas foram transcritos com
indicagao da pagina e posteriormente conferidos. As parafrases foram redigidas
apos a compreensao do argumento, evitando apenas trocar palavras do texto

original.
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A pré-analise reuniu leitura flutuante, organizacédo do material e reviséao
dos objetivos. Em seguida, unidades de sentido foram marcadas e agrupadas
em categorias provisoérias. Bardin (2016) define a analise de conteudo como um
conjunto de técnicas voltado a descrigdo sistematica das mensagens. Nesta
pesquisa, o procedimento foi utilizado de forma interpretativa, sem automatizar

decisdes nem transformar frequéncia de palavras em concluséo.

Na exploragao do corpus, foram observadas convergéncias, divergéncias
e siléncios. Uma convergéncia foi registrada quando fontes de naturezas
diferentes sustentavam relagdo semelhante, como a necessidade de
planejamento colaborativo. Divergéncias foram preservadas quando os autores
atribuiam pesos distintos a formagédo, a politica ou a organizagdo escolar.
Siléncios também foram anotados, sobretudo quando normas definiam direitos

sem detalhar condi¢gbes de implementagdo ou monitoramento.

O tratamento interpretativo ocorreu por comparagéo. Documentos legais
foram confrontados com estudos de implementacéo; textos sobre formagao
foram relacionados a pesquisas sobre curriculo, avaliagdo e gestdo; obras
classicas foram colocadas em dialogo com artigos recentes. Nenhuma citagéo
foi utilizada como conclusao autossuficiente. Apds cada aproximagao, a autora
explicitou o que a fonte permitia afirmar e o que permanecia dependente de

investigacéo empirica.

3.5 Procedimentos de organizagao e analise

Cada material selecionado foi lido em etapas. A leitura exploratoria
verificou tema, autoria, data e pertinéncia; a leitura seletiva identificou as partes
relacionadas aos objetivos; a leitura analitica registrou conceitos, argumentos,
meétodos e achados; por fim, a leitura interpretativa colocou os textos em dialogo.
Severino (2017) sustenta que a leitura académica exige reconstruir a légica do
autor antes de assumir posicéo critica, principio adotado para evitar citagdes
deslocadas.

Os registros foram organizados em uma matriz contendo referéncia, ano,

natureza da fonte, objetivo, contribuigdo principal, limites e categoria tematica.
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Na etapa seguinte, unidades de sentido foram codificadas e agrupadas. O
procedimento inspirou-se na analise de conteudo de Bardin (2016),
compreendida como movimento de pré-analise, exploracdo e tratamento

interpretativo, sem pretensdo de automatizar o julgamento teorico.

A discussdo foi produzida pelo confronto entre fontes. Quando
documentos oficiais anunciavam direitos e mecanismos, a literatura era
consultada para examinar dificuldades de implementacdo. Quando estudos
apontavam necessidades docentes, as diretrizes de formagao eram analisadas
para verificar aproximagdes ou auséncias. Desse modo, os resultados nao
reproduzem um unico autor, mas apresentam uma sintese argumentada do

conjunto.

A validade foi buscada por coeréncia entre problema, corpus,
procedimentos e resultados. A pesquisa nao reivindica representatividade
estatistica. Sua consisténcia depende da clareza do recorte, da diversidade das
fontes e da possibilidade de acompanhar como as interpretacbes foram
construidas. A matriz de analise, os critérios e as fichas apresentadas nos

apéndices permitem compreender o percurso e avaliar suas escolhas.

A triangulagcdo ocorreu entre producdo académica, legislagdo e
documentos orientadores. Quando um resultado aparecia apenas em um tipo de
fonte, ele era apresentado com cautela. A legislagao informa o dever; artigos e
livros discutem conceitos e experiéncias; documentos de gestdo detalham
procedimentos. A aproximagao entre essas camadas favoreceu uma analise que

nao confunde prescricdo normativa com realidade escolar.

Os limites incluem o uso exclusivo de textos em portugués, a auséncia de
pesquisa de campo e a rapida atualizagdo das politicas publicas. Também ha
limites relacionados as bases consultadas e a disponibilidade de textos
completos. Esses aspectos ndo invalidam a pesquisa, mas definem seu alcance.
A oficina, por exemplo, € um produto fundamentado e n&do uma intervencao
validada. Qualquer aplicacao futura exigira adequagao ao contexto e avaliagao
ética prépria.
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Do ponto de vista ético, foram respeitadas autoria, integridade das
citacbes e distincdo entre dados, interpretacdo e proposta. Nao houve
participantes humanos, coleta de dados pessoais ou acesso a prontuarios, raz&o
pela qual ndo foi produzido TCLE. Ainda assim, a pesquisa assumiu deveres de
honestidade académica: n&do inventar resultados, nao atribuir ideias sem fonte,
nao ocultar limites e ndo utilizar a deficiéncia como recurso retérico desvinculado

das condicbes reais de vida.

3.6 Validade, limites e postura ética

A validade foi buscada por diversidade de fontes, explicitacdo dos
critérios, prioridade a documentos oficiais e artigos cientificos, conferéncia dos
dados bibliograficos e distingdo entre evidéncia e interpretagdo. A triangulagéo,
neste estudo, ocorreu entre legislagdo, documentos orientadores e producéo
académica. Convergéncias foram registradas, mas divergéncias também foram

preservadas para evitar conclusdes artificiais.

O principal limite decorre da prépria natureza bibliografica e documental:
a pesquisa nao observou escolas, nao ouviu criangas, familias ou profissionais
e nao avaliou a aplicagao da oficina. Assim, ndo afirma efeitos praticos nem
atribui percepgdes a participantes inexistentes. Suas conclusdes referem-se ao
corpus e oferecem uma interpretagdo fundamentada que podera orientar

estudos de campo posteriores.

Por ndo envolver seres humanos, dados pessoais, imagens de
participantes ou intervencdes, a pesquisa ndo demandou TCLE nem coleta
submetida a comité de ética. Ainda assim, foram observados principios de
integridade académica: respeito a autoria, indicagdo de paginas nas citagdes
diretas, fidelidade ao sentido original, uso responsavel de dados publicos e

recusa a fabricar informacdes para preencher lacunas documentais.

A andlise de conteudo aparece como um conjunto de técnicas de
andlise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens. A intencdo é a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de producéo e de
recepgao dessas mensagens. (Bardin, 2016, p. 44).

82

( 7 Relgion Poswcondsy Intitsion

v/,
/// 2125 Beowre Ohvd, Soo 204 OGMO2 » Marnd Flords 20107 «LS5A
———m Il Eredty 10 MRGO0000IRGE » Tol: +1 352 729 X0l
" Accredited by DONE — Accrediation Na. TOMILLOD




Figura 2 - Percurso metodologico da pesquisa

PERCURSO METODOLOGICO

1. Delimitacao 2. Busca 3. Triagem
Tema, problema e objetivos Bases, descritores e periodo Critérios de inclusao e
exclusao
6. Sintese 5. Codificacao 4. Leitura
Confronto de autores e Unidades de sentido e Fichamento bibliogréafico e
documentos categorias documental

Fonte: elaboracdo da autora (2026).

Quadro 3 - Critérios de selegcao do corpus

Idioma Texto integral em portugués. Produgdes em outros idiomas.

Relagao direta com politicas,
Pertinéncia formacao, diversidade, inclusdo ou
anos iniciais.

Mengéo superficial sem contribui¢do
ao problema.

Periddicos cientificos, livros
Fonte académicos, repositorios e portais
oficiais.

Contelido comercial, andnimo ou sem
origem verificavel.

Prioridade de 2021 a 2026; classicos  Obra antiga sem relevancia conceitual

Tempo - TP o
essenciais sem limite rigido. ou histdrica.
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. . Acesso suficiente para conferéncia do Somente resumo, fragmento ou
Disponibilidade

conteudo. referéncia incompleta.
Qualidade Método, autoria e argumentos Afirmagbes sem base ou materiais
identificaveis. duplicados.

Fonte: elaboragéo da autora (2026).

Tabela 1 - Distribuicdo temporal do corpus analitico

Até 2010 Mgrc_os legais e obras 12 F_unfjgmentagao _
classicas histérica e conceitual.
2011-2020 L|vros,_ legislacéo e estudos 14 Desenv_olwmenfc.) de
consolidados categorias analiticas.
2021-2023 Artigos, relaton_og e 15 Atu’a_llzaggo do deba_te e
documentos oficiais analise pos-pandemia.
Normas, censos, cadernos e Corpreensse 6o
2024-2026 ! ’ 22 cenario normativo e

rti recentes D e
artigos rece cientifico atual.

Fonte: elaboragéo da autora (2026).

A opcéo pela pesquisa bibliografica n&o correspondeu a uma revisao
superficial de textos. Gil (2022) esclarece que esse tipo de estudo se desenvolve
a partir de materiais ja publicados, exigindo delimitagdo do problema, critérios de
busca, leitura sistematica e interpretagdo. Nesta pesquisa, cada fonte foi
examinada de acordo com sua natureza e sua contribuicdo para a questao
central. Livros forneceram categorias conceituais; artigos permitiram
acompanhar debates contemporaneos; documentos oficiais mostraram
principios, responsabilidades e mudangas normativas. A reunido desses
materiais possibilitou construir uma resposta argumentada sem atribuir a

bibliografia a condig&o de retrato imediato de todas as escolas brasileiras.
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A pesquisa documental cumpriu funcio distinta e complementar. Cellard
(2012, p. 295-316) recomenda que o documento seja analisado considerando
autoria, contexto, finalidade, autenticidade e conceitos mobilizados. Por isso,
leis, decretos, resolugdes, relatorios e dados do Censo Escolar nao foram lidos
como textos neutros. Uma norma expressa uma decisdo publica e define
obrigagdes, mas ndo comprova, sozinha, a qualidade de sua implementacgéao.
Um relatério estatistico oferece escala e tendéncia, porém nao descreve
integralmente participagdo, aprendizagem ou pertencimento. Essa distingéo
orientou o confronto entre documentos e estudos académicos e impediu

conclusdes baseadas apenas na existéncia formal de politicas.

A abordagem qualitativa foi escolhida porque o problema exigia
compreender sentidos, relagdes e tensdes presentes nas fontes. Minayo (2014)
lembra que a pesquisa qualitativa trabalha com significados, valores e processos
que n&o podem ser reduzidos a contagem. Isso ndo significou ignorar
informagdes quantitativas. Dados oficiais foram utilizados para contextualizar o
acesso e a expansdo das matriculas, mas sua interpretacdo permaneceu
vinculada a natureza do registro. O eixo analitico ndo foi medir o efeito de uma
intervencao inexistente, e sim compreender como a literatura e os documentos

explicam condigdes politicas e pedagdgicas da inclusdo nos anos iniciais.

O corpus foi delimitado por pertinéncia tematica, idioma, atualidade e
confiabilidade. Priorizou-se a produgdo em portugués publicada entre 2021 e
2026, preservando obras anteriores quando indispensaveis a historia do campo
ou ao meétodo. A atualidade n&o foi tratada como sinbnimo automatico de
qualidade, assim como a condi¢ao de classico n&o garantiu uso acritico. Cada
material precisava contribuir para pelo menos um dos eixos da pesquisa: direito,
politica publica, formacgao, diversidade, curriculo, acessibilidade, alfabetizacéo,
colaboracédo, avaliagdo ou gestdo. Textos sem autoria identificavel, sem fonte

verificavel ou com afirmagdes nao sustentadas foram excluidos.

A organizagdo do material ocorreu em fichas analiticas contendo

referéncia, natureza da fonte, eixo tematico, contribui¢cado, uso previsto e cuidado
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interpretativo. Esse procedimento permitiu localizar aproximagdes e diferengas
antes da redagao. Severino (2017) sustenta que a pesquisa académica exige
uma relagao ativa com as fontes, na qual o pesquisador seleciona, compara e
constroi argumentos. As fichas apresentadas no apéndice documentam esse
percurso e funcionam como trilha de auditoria. Elas ndo substituem a discussé&o
dos capitulos, mas demonstram como as referéncias foram incorporadas e quais

limites acompanharam sua utilizag&o.

A analise de conteudo inspirou a passagem da leitura individual das fontes
para categorias interpretativas. Bardin (2016) propde procedimentos
sistematicos de descricao e inferéncia, mas sua aplicagao n&o foi mecanica. Na
pré-analise, foram definidos o problema e os eixos iniciais; na exploragao,
trechos e argumentos foram agrupados; no tratamento, as categorias foram
confrontadas com os objetivos e com documentos de natureza diferente.
Algumas categorias inicialmente separadas foram reunidas quando a leitura
mostrou forte interdependéncia. Formagdo e colaboragdo, por exemplo,
apareceram vinculadas; curriculo e avaliagdo também precisaram ser

interpretados em conjunto.

A validade do estudo foi buscada por triangulagéo de fontes, explicitagdo
de critérios e preservagéo dos limites. Uma afirmag&o normativa foi comparada
com artigos e obras teoricas; resultados localizados foram confrontados com
revisdes e dados nacionais; conceitos classicos foram relidos a luz de producdes
recentes. Quando autores discordavam, a divergéncia foi mantida e discutida,
em vez de ser apagada para produzir uma conclusao artificialmente uniforme.
Essa postura fortalece a consisténcia da sintese e impede que uma unica

referéncia seja repetida como autoridade suficiente em uma passagem extensa.

Nenhum participante foi recrutado, entrevistado, observado ou submetido
a oficina. Também n&o foram utilizados prontuarios, imagens de estudantes,
dados pessoais ou registros internos de escolas. As mengdes a dificuldades,
barreiras e praticas provém exclusivamente das fontes citadas. Em razdo desse

desenho, os resultados ndo descrevem efeitos da oficina nem mudancas
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produzidas em uma instituicdo. O produto pedagogico foi elaborado a partir da
sintese bibliografica e documental e devera, caso seja aplicado futuramente,
passar por adequagao contextual, autorizagao institucional e avaliacdo ética
pertinente.

A atualizagao final do corpus incluiu documentos publicados até agosto
de 2026 e artigos recentes localizados em portais académicos reconhecidos. As
informagdes normativas foram conferidas em fontes oficiais, enquanto os
metadados dos artigos foram comparados com as paginas dos periédicos. Essa
revisdo foi necessaria porque politicas, portarias e diretrizes podem sofrer
alteragdes. Mesmo assim, a pesquisa registra o recorte temporal da consulta e
nao apresenta o texto como documento imune a mudangas futuras. A

transparéncia sobre a data é parte da integridade da pesquisa documental.
3.7 Protocolo de leitura e fichamento

O protocolo de leitura foi organizado em trés passagens. A primeira
identificou finalidade, contexto e estrutura do texto. A segunda localizou
conceitos, argumentos e evidéncias relacionados as perguntas da pesquisa. A
terceira examinou limites, relacbes com outras fontes e possiveis implicagcoes
para a oficina. Essa sequéncia evitou que trechos fossem retirados do contexto
apenas porque continham palavras-chave.

No fichamento de artigos, foram registrados problema, objetivo, método,
participantes quando existentes, resultados e limites reconhecidos pelos proprios
autores. Em estudos bibliograficos, observou-se a forma de busca e selegdo do
corpus. Em pesquisas de campo, os resultados foram tratados como situados,
sem generalizagdo automatica. Nos documentos oficiais, registraram-se érgéo

emissor, natureza juridica, vigéncia, publico e responsabilidades previstas.

As citagdes diretas foram reservadas a formulagdes cuja linguagem
possuia valor conceitual ou normativo. Preferiram-se trechos curtos
incorporados a argumentacgao. Citagdes longas foram mantidas apenas quando
a integridade do enunciado justificava o recuo. Em ambos os casos, a pagina foi
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conferida. A maior parte do texto foi construida por sintese e comparagao autoral,

evitando que a sequéncia de citagdes substituisse a analise.

A revisao dos fichamentos ocorreu antes da redacdo final de cada
capitulo. Fontes excessivamente concentradas foram redistribuidas, e
argumentos apoiados repetidamente nos mesmos autores receberam novas
contraposi¢des. O procedimento n&o buscou diversidade meramente
quantitativa; procurou assegurar que cada autor fosse mobilizado onde sua

contribuicdo era efetivamente necessaria.

As fichas analiticas incluidas nos apéndices apresentam uma amostra
ampliada desse percurso. Elas permitem localizar a funcdo de cada fonte no
trabalho e mostram que a bibliografia ndo foi reunida apenas para compor a lista
final. Cada obra ocupou uma posigdo: fundamento conceitual, marco legal,
evidéncia de implementacgéo, orientacdo metodoldgica ou apoio a elaboragao da

oficina.
3.8 Estratégia de analise normativa e documental

A analise normativa distinguiu hierarquia, vigéncia e fungcdo dos
documentos. Constituicdo e tratados com equivaléncia constitucional ocupam
posicao diferente de leis ordinarias, decretos, resolugdes e cadernos
orientadores. Essa diferenca ndo estabelece importancia pedagogica
automatica, mas ajuda a interpretar forga juridica e margem de regulamentacgéo.
O texto da pesquisa preserva essas distingdes e evita apresentar orientagdes

administrativas como se fossem leis.

A leitura histérica considerou que termos como integragéo, inclusao,
atendimento especializado e acessibilidade sofreram deslocamentos. Uma
palavra semelhante pode assumir sentidos diferentes em documentos
publicados em momentos distintos. Por isso, a comparagcdo nao se limitou a
frequéncia dos termos. Foram observados destinatarios, responsabilidades,
servigos previstos, concepcéo de deficiéncia e relacdo entre ensino comum e

Educacgao Especial.
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A leitura contextual também examinou o federalismo educacional. Normas
nacionais orientam sistemas com capacidades muito diversas. Municipios
pequenos, redes rurais e territorios marcados por desigualdades podem
encontrar obstaculos especificos para formar equipes, organizar transporte ou
garantir profissionais especializados. A pesquisa ndo usa essa diversidade como
justificativa para negar direitos; utiliza-a para defender politicas de cooperacéo,

financiamento e assisténcia técnica.

Documentos recentes foram tratados como referéncias em
implementagédo. O Decreto n° 12.686/2025 e os cadernos publicados em 2026
ampliam o quadro normativo, mas ainda n&o permitem avalia¢gées consolidadas
de impacto. A analise, portanto, descreve objetivos e responsabilidades,
relaciona-os ao debate acumulado e indica aspectos que deverdao ser
monitorados. Esse cuidado impede transformar novidade normativa em

resultado empirico.

A comparacgao entre leis e producido académica revelou um padrao: os
textos normativos avangam ao afirmar direitos, enquanto os estudos ressaltam
dificuldades de materializagdo. A diferengca ndo significa oposigao simples. A
norma estabelece horizonte e obriga¢ao; a pesquisa mostra mediagdes, conflitos
e condicbes. A discussdo dos resultados foi construida justamente nesse

intervalo.
3.9 Construcgao das categorias e sintese interpretativa

As categorias finais ndo foram definidas apenas antes da leitura. Um
conjunto inicial orientou a busca, mas foi revisto quando os fichamentos
mostraram relagdes recorrentes. Acesso e permanéncia, por exemplo, foram
reunidos a participacdo e pertencimento; curriculo foi aproximado de
acessibilidade e avaliagcao; formacao docente foi relacionada a colaboragao e
condi¢cdes de trabalho. O movimento preservou a complexidade sem criar um

numero excessivo de topicos.

O critério de saturagcdo adotado foi argumentativo. Uma categoria foi
considerada suficientemente sustentada quando novas fontes acrescentavam
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variagbes, mas ndo alteravam seus elementos centrais. Isso ndo significa
esgotamento da literatura. Significa apenas que o corpus reunido permitia
responder ao objetivo dentro do recorte estabelecido. Lacunas e controvérsias

permaneceram registradas.

A sintese interpretativa foi redigida em trés movimentos: apresentagao do
achado, dialogo entre fontes e implicagdo para o problema. Essa estrutura evita
paragrafos que terminam em uma citagdo sem analise. Também impede que
varias referéncias sejam agrupadas apenas para produzir aparéncia de
fundamentagédo. Em cada passagem, foram nomeados no maximo dois autores,
e contribuigcdes adicionais foram distribuidas em periodos ou paragrafos

préprios.

Os resultados nao reproduzem a ordem das buscas. Eles sdo organizados
pela l6gica das categorias e pelas perguntas de investigagcédo. Esse trabalho de
reorganizagao constitui parte da autoria: selecionar relagdes relevantes, justificar
aproximacodes e reconhecer limites. A voz autoral ndo elimina as fontes; torna

explicita a operacao intelectual realizada com elas.
3.10 Confiabilidade, transparéncia e possibilidade de atualizagao

A confiabilidade foi fortalecida pela conferéncia das referéncias, das
paginas citadas e das datas dos documentos oficiais. Links ndo substituiram
referéncias completas, e paginas de divulgagdo nao foram utilizadas quando o
documento primario estava disponivel. As fontes recentes foram verificadas em

portais institucionais e bases cientificas reconhecidas.

A transparéncia também depende de reconhecer decisdes da autora. O
recorte em portugués favorece acesso e aderéncia ao contexto brasileiro, mas
deixa de fora parte da literatura internacional. A maioria recente atualiza o
debate, enquanto obras anteriores preservam fundamentos. O equilibrio foi

construido pela funcédo de cada fonte, e ndo por uma regra mecanica de idade.
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Grafico 3 - Distribuigao temporal das referéncias do corpus

Distribuicdo temporal do corpus bibliografico e documental

Até 2020

2021-2026 A 42

0 10 20 30 40
Quantidade de referéncias

Fonte: elaboragéo da autora (2026).

Como politicas e estatisticas podem mudar apds a entrega, o trabalho
registra o ano de consulta e diferencia dados consolidados de medidas recentes.
Uma futura atualizagdo devera revisar vigéncia normativa, novos resultados do
Censo Escolar e avaliagbes de implementagcdo da politica de 2025. Essa
abertura ndo enfraquece a pesquisa; demonstra que conhecimento documental

€ historicamente situado.

A metodologia ampliada permite compreender como a oficina foi derivada.
Cada modulo corresponde a categorias e problemas identificados no corpus.
Contudo, a relacédo € de fundamentagao, ndo de comprovacao de eficacia. A
proposta devera ser adaptada, aplicada e avaliada em estudo posterior para que

se possam discutir seus efeitos.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados neste capitulo sdo achados da analise
bibliografica e documental. Nao correspondem a respostas de participantes nem
a avaliacdo de uma intervencdo. A leitura do corpus revelou oito categorias
recorrentes, articuladas aos eixos do marco teorico. Cada categoria é discutida
pelo dialogo entre documentos e autores, com atengéo a convergéncias, tensdes

e implicagdes para os anos iniciais.

4.1 Do direito declarado a inclusao vivida

A primeira categoria mostrou que o Brasil consolidou um arcabougo
juridico que reconhece educagdo, acessibilidade e n&o discriminacéo.
Constituicdo, LDB, LBI e a politica nacional de 2025 apontam para sistema
inclusivo, matricula em classes comuns e apoios necessarios. O avango
normativo é inequivoco; a questdo desloca-se para a efetividade do direito em
contextos marcados por desigualdade.

Mantoan (2015) enfatiza mudanca da escola, enquanto Garcia (2013)
alerta para contradigdes das politicas e para o risco de responsabilizacao
docente. A leitura conjunta sugere que celebrar a matricula é insuficiente, mas
desconsiderar a conquista do acesso também seria injusto. O resultado mais
consistente € reconhecer o acesso como condi¢do necessaria que precisa ser

acompanhado por indicadores de participagao, aprendizagem e pertencimento.

No ambito de do direito declarado a inclus&o vivida, nesse eixo, esse
achado aparece em documentos de naturezas distintas, o que aumenta sua
relevancia interpretativa. A norma estabelece um horizonte; os estudos mostram
os obstaculos encontrados quando esse horizonte encontra estruturas escolares
pouco flexiveis. A diferenga entre os dois planos nao invalida a politica, mas
indica pontos que precisam de monitoramento. No comego do Ensino

Fundamental, a consequéncia pratica é observar se cada decisdo aumenta a
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possibilidade da crianga acessar conhecimentos, participar do grupo e

demonstrar o que aprendeu.

No ambito de do direito declarado a inclusio vivida, a leitura comparada
indica que ha, contudo, um cuidado necessario: nenhuma categoria deve ser
convertida em explicacio total. Formacao de qualidade ndo compensa auséncia
de recursos; recursos materiais nao substituem concepg¢des inclusivas; apoio
especializado ndo resolve um curriculo inacessivel. O corpus sugere relagdes de
dependéncia entre essas dimensdes. Por essa razao, respostas sustentaveis
combinam ag&do governamental, organizacdo da escola e conhecimento

pedagogico, com responsabilidades proporcionais ao papel de cada ator.

No ambito de do direito declarado a inclusao vivida, a partir das fontes
analisadas, a discussao entre os autores revela mais complementaridade do que
oposigcao. Os estudos criticos chamam atencdo para limites estruturais,
enquanto abordagens pedagdgicas detalham possibilidades de mudanga no
cotidiano. Quando articuladas, essas contribuicdes afastam dois extremos: o
pessimismo que considera qualquer pratica inutil diante da desigualdade e o
voluntarismo que atribui tudo a disposigao pessoal do professor. A inclusao exige

iniciativa e condigbes; compromisso e politica; conhecimento e colaboragao.

No ambito de do direito declarado a inclusio vivida, sob outra perspectiva,
outro aspecto recorrente foi o modo como expectativas influenciam
oportunidades. Quando o diagnostico antecede a observagdo pedagodgica,
atividades podem ser reduzidas antes que a crianca tenha oportunidade de
tentar. A literatura examinada n&o nega a importancia de informagdes clinicas
quando relevantes, mas rejeita seu uso como curriculo. A pergunta central
permanece educacional: o que se pretende ensinar, que barreira impede o

acesso e que mediacao pode produzir avango?

No ambito de do direito declarado a inclusao vivida, nesse eixo, os
documentos recentes reforcam formacao em servigo, materiais acessiveis, apoio
técnico e monitoramento. Esses componentes respondem a fragilidades

registradas por pesquisas anteriores, mas precisam ser acompanhados ao longo
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do tempo. Como esta pesquisa n&o realizou avaliagdo de implementacgao, néo é
possivel afirmar seus efeitos. E possivel, entretanto, reconhecer coeréncia entre
os problemas apontados pela literatura e os instrumentos anunciados pela
politica atual.

No ambito de do direito declarado a inclusio vivida, a leitura comparada
indica que nos anos iniciais, o debate também se relaciona a alfabetizacéo.
Criangas que encontram barreiras de comunicag¢ao, atencdo, mobilidade ou
linguagem precisam participar de situagdes significativas de leitura e escrita, e
nao apenas de exercicios periféricos. Soares (2020) mostra que alfabetizacéo e
letramento se articulam; uma perspectiva inclusiva acrescenta que os meios de
acesso podem variar sem que se abandone a insergao da crianga em praticas

sociais de linguagem.

O primeiro achado ndo € a inexisténcia de direitos, mas a distancia
variavel entre direito e experiéncia. Pletsch e Mendes (2024) identificam
fragilidades nos apoios e na articulagdo intersetorial. A leitura dos documentos
recentes mostra tentativa de responder a esses problemas, porém a publicacao
de orientagdes nao garante capacidade local de execugao. A pesquisa interpreta

essa distancia como problema de implementagao e de equidade federativa.

A expansédo das matriculas reforga a urgéncia de qualificar permanéncia
e aprendizagem. O dado nacional n&o descreve o cotidiano de cada turma, mas
impede tratar a inclusdo como questao residual. Quanto maior a presenca do
publico da Educagdo Especial, mais inadequado se torna depender de
improvisos individuais. Planejamento, orgamento e monitoramento precisam

integrar a rotina dos sistemas.

4.2 Implementagao desigual e necessidade de continuidade

A segunda categoria reuniu referéncias a descontinuidade de programas,
diferengas entre redes, fragilidade de monitoramento e dependéncia de
iniciativas locais. Politicas nacionais estabelecem dire¢des, porém municipios e
escolas possuem capacidades muito distintas para formar equipes, adquirir

recursos, manter AEE e organizar planejamento coletivo.
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Pletsch (2020) ajuda a compreender a relag&o entre politicas e condi¢des
concretas, enquanto os documentos do MEC de 2025 reforgam governanga,
apoio técnico e intersetorialidade. Nao ha oposigado entre essas posicoes: a
diretriz atual responde a problemas ja registrados na literatura, mas sua
existéncia ainda ndo prova implementacdo. O achado recomenda

acompanhamento publico com metas, financiamento e participagéo social.

No ambito de implementagdo desigual e necessidade de continuidade,
nesse eixo, a discussao entre os autores revela mais complementaridade do que
oposigao. Os estudos criticos chamam atencdo para limites estruturais,
enquanto abordagens pedagdgicas detalham possibilidades de mudanga no
cotidiano. Quando articuladas, essas contribuigdes afastam dois extremos: o
pessimismo que considera qualquer pratica inutil diante da desigualdade e o
voluntarismo que atribui tudo a disposi¢cao pessoal do professor. A inclusdo
requer iniciativa e condigdes; compromisso e politica; conhecimento e

colaboracgéo.

No ambito de implementacéo desigual e necessidade de continuidade, a
leitura comparada indica que outro aspecto recorrente foi o modo como
expectativas influenciam oportunidades. Quando o diagndstico antecede a
observacédo pedagogica, atividades podem ser reduzidas antes que a crianga
tenha oportunidade de tentar. A produgdo académica examinada n&o nega a
importancia de informagdes clinicas quando relevantes, mas rejeita seu uso
como curriculo. A pergunta central permanece educacional: o que se pretende

ensinar, que barreira impede o acesso e que mediagao pode produzir avango?

No ambito de implementacéo desigual e necessidade de continuidade, a
partir das fontes analisadas, os documentos recentes reforgam formagao em
servico, materiais acessiveis, apoio técnico e monitoramento. Esses
componentes respondem a fragilidades registradas por pesquisas anteriores,
mas precisam ser acompanhados ao longo do tempo. Como esta pesquisa n&o

realizou avaliacdo de implementacdo, ndo é possivel afirmar seus efeitos. E
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possivel, entretanto, reconhecer coeréncia entre os problemas apontados pela

literatura e os instrumentos anunciados pela politica atual.

No ambito de implementagdo desigual e necessidade de continuidade,
sob outra perspectiva, nos anos iniciais, o debate também se relaciona a
alfabetizacdo. Criangas que encontram barreiras de comunicacido, atencéo,
mobilidade ou linguagem precisam participar de situagbes significativas de
leitura e escrita, e ndo apenas de exercicios periféricos. Soares (2020) mostra
que alfabetizacdo e letramento se articulam; uma perspectiva inclusiva
acrescenta que os meios de acesso podem variar sem que se abandone a

insercao da crianga em praticas sociais de linguagem.

No ambito de implementagdo desigual e necessidade de continuidade,
nesse eixo, a analise sugere que o projeto politico-pedagodgico pode funcionar
como ponte entre norma e pratica. Quando a inclusdo aparece somente em
eventos comemorativos ou em um capitulo genérico, pouco orienta decisdes.
Quando define responsabilidades, momentos de planejamento, formas de
acompanhamento e canais de participacdo, transforma-se em referéncia
concreta. A gestdo, nesse sentido, cria as condigbes para que a cooperagéo

deixe de depender apenas de afinidades pessoais.

No ambito de implementacéo desigual e necessidade de continuidade, a
leitura comparada indica que também se observou que a escuta da crianga €
pouco explicitada em parte da produgdo, embora o principio de participacao
esteja presente nas normas mais recentes. Essa lacuna merece atencéo.
Criangas, inclusive aquelas que utilizam formas nao convencionais de
comunicagao, podem oferecer informagdes sobre conforto, interesse, dificuldade
e pertencimento. Incorporar sua perspectiva nao significa transferir a elas
decisdes adultas, mas reconhecer que a qualidade da experiéncia escolar néo

pode ser definida sem considerar quem a vive.

A continuidade apareceu como elemento mais importante do que a
quantidade isolada de encontros. Rosa et al. (2025) encontraram produg&o ainda
escassa sobre formagdo continuada em Educacido Especial sob determinada
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perspectiva tedrica. O resultado desta pesquisa converge ao mostrar que cursos
pontuais dificilmente acompanham a transformacédo de praticas. A formacao

precisa incluir retorno, analise de registros e revisao das decisdes.

Telles et al. (2025) observaram necessidade de novas agdes formativas
mesmo apos um curso dedicado ao DUA. O achado é relevante porque impede
expectativas irreais: uma formagao pode ampliar repertério sem resolver
imediatamente concepg¢des equivocadas ou barreiras institucionais. A oficina

proposta assume essa limitacéo e prevé acompanhamento posterior.

4.3 Formacgao situada, colaborativa e continua

A terceira categoria foi uma das mais recorrentes. Estudos apontam
necessidades formativas elevadas e pouca efetividade de ag¢des pontuais,
excessivamente normativas ou afastadas da sala de aula. Rodrigues e Sales
(2024), ao analisarem dados da Prova Brasil de 2021, identificaram que 86,5%
dos professores da amostra declararam necessidades formativas de nivel
moderado a alto.

Rosa et al. (2025) encontraram produgao cientifica ainda escassa e
destacaram trés nucleos: relagdo entre formacdo e ensino, colaboragdo e
identidade profissional. Esses achados dialogam com No6voa e Alvim (2022),
para quem a formacéao se fortalece dentro da profissédo. A divergéncia néo esta
na importancia da formagdo, mas em seu desenho: cursos rapidos informam;
processos situados podem transformar decisdes pedagodgicas quando recebem

apoio institucional.

No ambito de formacéao situada, colaborativa e continua, nesse eixo, os
documentos recentes reforcam formacao em servigo, materiais acessiveis, apoio
técnico e monitoramento. Esses componentes respondem a fragilidades
registradas por pesquisas anteriores, mas precisam ser acompanhados ao longo
do tempo. Como esta pesquisa n&o realizou avaliagdo de implementacgao, néo é
possivel afirmar seus efeitos. E possivel, entretanto, reconhecer coeréncia entre
os problemas apontados pela literatura e os instrumentos anunciados pela

politica atual.
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No ambito de formacdo situada, colaborativa e continua, a leitura
comparada indica que nos anos iniciais, o debate também se relaciona a
alfabetizacdo. Criangas que encontram barreiras de comunicacido, atencéo,
mobilidade ou linguagem precisam participar de situagbes significativas de
leitura e escrita, e ndo apenas de exercicios periféricos. Soares (2020) mostra
que alfabetizacdo e letramento se articulam; uma perspectiva inclusiva
acrescenta que os meios de acesso podem variar sem que se abandone a

inser¢ao da crianga em praticas sociais de linguagem.

No ambito de formacao situada, colaborativa e continua, a partir das
fontes analisadas, a analise sugere que o projeto politico-pedagogico pode
funcionar como ponte entre norma e pratica. Quando a inclusao aparece
somente em eventos comemorativos ou em um capitulo genérico, pouco orienta
decisdes. Quando define responsabilidades, momentos de planejamento, formas
de acompanhamento e canais de participagao, transforma-se em referéncia
concreta. A gestdo, nesse sentido, cria as condigbes para que a cooperagao
deixe de depender apenas de afinidades pessoais.

No ambito de formagado situada, colaborativa e continua, sob outra
perspectiva, também se observou que a escuta da crianga € pouco explicitada
em parte da produgao, embora o principio de participagao esteja presente nas
normas mais recentes. Essa lacuna merece atencao. Criancgas, inclusive aquelas
que utilizam formas n&o convencionais de comunicagdo, podem oferecer
informacdes sobre conforto, interesse, dificuldade e pertencimento. Incorporar
sua perspectiva ndo significa transferir a elas decisées adultas, mas reconhecer
que a qualidade da experiéncia escolar ndo pode ser definida sem considerar

quem a vive.

No ambito de formacéao situada, colaborativa e continua, nesse eixo, do
ponto de vista formativo, o resultado aponta para oficinas e grupos de estudo
que partam de situagbes reais, mobilizem fundamentos e produzam
planejamento aplicavel. A experiéncia ndo deve ser tomada como verdade

suficiente; precisa ser problematizada a luz da pesquisa e dos direitos. Da
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mesma forma, a teoria ganha poténcia quando ajuda o professor a interpretar
um problema concreto. Essa reciprocidade fundamentou o produto educacional
apresentado no capitulo seguinte.

No ambito de formacdo situada, colaborativa e continua, a leitura
comparada indica que em termos de politica publica, a categoria demanda
indicadores capazes de ir além da contagem de matriculas. Permanéncia,
progressdo, participacdo nas atividades, acessibilidade, oferta de AEE,
disponibilidade de materiais e formacdo dos profissionais sdo dimensdes
relevantes. Mesmo assim, numeros precisam ser lidos com contexto. A
combinacdo entre dados quantitativos e avaliacdo qualitativa pode apoiar
decisbes mais responsaveis e evitar que uma média esconda grupos

sistematicamente excluidos.

A analise diferenciou acessibilidade de simplificagdo. Objetivos podem
permanecer comuns enquanto materiais, tempos e formas de resposta variam.
Quando a adaptacéao elimina o conhecimento central, o estudante participa de
uma atividade paralela e perde acesso ao curriculo. Quando antecipa barreiras
e preserva a finalidade, a flexibilizagdo amplia participacdo sem reduzir

expectativa.

O DUA contribui como referéncia de planejamento, mas nao substitui
apoios especificos. Telles et al. (2025) mostram que a compreensédo de seus
principios exige formagdo. A pesquisa acrescenta que a escolha de recursos
deve ser justificada pelo objetivo e pela barreira, e ndo pela novidade
tecnolégica. Um material simples e acessivel pode ser mais adequado do que

uma plataforma sofisticada indisponivel a turma.

4.4 Curriculo acessivel sem empobrecimento

A quarta categoria revelou tensdo entre igualdade de objetivos e
diversidade de caminhos. Parte da literatura denuncia que estudantes podem
permanecer na classe comum realizando atividades paralelas, repetitivas ou
infantilizadas. Essa pratica produz presenca sem pertencimento curricular e

costuma apoiar-se em expectativas reduzidas.
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Mantoan (2015) critica a l6gica de adaptagdo que mantém o padrdo
intacto e desloca o problema para o aluno. Estudos sobre DUA, como os de
Zerbato e Mendes (2021), propdem antecipar diferentes meios de participagéao,
representacio e expressio. A sintese nao elimina adaptagdes individualizadas,
mas as recoloca dentro de um planejamento comum, orientado por objetivos

relevantes e avaliagédo continua.

No ambito de curriculo acessivel sem empobrecimento, nesse eixo, a
analise sugere que o projeto politico-pedagogico pode funcionar como ponte
entre norma e pratica. Quando a inclusdo aparece somente em eventos
comemorativos ou em um capitulo genérico, pouco orienta decisdes. Quando
define responsabilidades, momentos de planejamento, formas de
acompanhamento e canais de participacdo, transforma-se em referéncia
concreta. A gestdo, nesse sentido, cria as condigbes para que a cooperagao

deixe de depender apenas de afinidades pessoais.

No ambito de curriculo acessivel sem empobrecimento, a leitura
comparada indica que também se observou que a escuta da crianga € pouco
explicitada em parte da produgdo, embora o principio de participacdo esteja
presente nas normas mais recentes. Essa lacuna merece atencéo. Criancas,
inclusive aquelas que utilizam formas n&o convencionais de comunicagéo,
podem oferecer informagbes sobre conforto, interesse, dificuldade e
pertencimento. Incorporar sua perspectiva nao significa transferir a elas decisdes
adultas, mas reconhecer que a qualidade da experiéncia escolar ndo pode ser

definida sem considerar quem a vive.

No ambito de curriculo acessivel sem empobrecimento, a partir das fontes
analisadas, do ponto de vista formativo, o resultado aponta para oficinas e
grupos de estudo que partam de situagdes reais, mobilizem fundamentos e
produzam planejamento aplicavel. A experiéncia ndo deve ser tomada como
verdade suficiente; precisa ser problematizada a luz da pesquisa e dos direitos.
Da mesma forma, a teoria ganha poténcia quando ajuda o professor a interpretar
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um problema concreto. Essa reciprocidade fundamentou o produto educacional

apresentado no capitulo seguinte.

No ambito de curriculo acessivel sem empobrecimento, sob outra
perspectiva, em termos de politica publica, a categoria demanda indicadores
capazes de ir além da contagem de matriculas. Permanéncia, progressao,
participagdo nas atividades, acessibilidade, oferta de AEE, disponibilidade de
materiais e formacgao dos profissionais sdo dimensodes relevantes. Mesmo assim,
numeros precisam ser lidos com contexto. A combinagdo entre dados
quantitativos e avaliagao qualitativa pode apoiar decisbes mais responsaveis e

evitar que uma meédia esconda grupos sistematicamente excluidos.

No ambito de curriculo acessivel sem empobrecimento, nesse eixo, a
literatura também adverte que inovagao nao é sindbnimo de tecnologia. Recursos
digitais podem ampliar comunicagdo e acesso, mas podem igualmente criar
novas barreiras quando nao sao acessiveis ou quando substituem interacao
pedagdgica. O critério deve ser a fungao educativa do recurso. No ciclo dos anos
iniciais, materiais concretos, imagens, leitura compartilhada, comunicagéo
alternativa e tecnologias assistivas podem compor o mesmo planejamento,

conforme a necessidade e o objetivo.

No ambito de curriculo acessivel sem empobrecimento, a leitura
comparada indica que por fim, o achado reforca que a mudancga institucional é
processual. Nao existe escola perfeitamente inclusiva, mas existem escolas
capazes de identificar barreiras, assumir responsabilidades e revisar praticas.
Essa disposi¢ao para aprender coletivamente diferencia a inclusdo como projeto
ético da inclusdao como rétulo. O resultado ndo oferece uma receita universal;

apresenta principios que podem orientar decisdes contextualizadas e avaliadas.

A colaboracao foi reconhecida como condi¢&o institucional, ndo como
traco de personalidade. Mendes et al. (2014) defendem organizagéo
compartilhada do ensino; os documentos recentes reafirmam a articulagdo entre

AEE e classe comum. A sintese indica quatro condicbes minimas: tempo

101

( 7 Relgion Poswcondsy Intitsion

v/,
/// 2125 Beowre Ohvd, Soo 204 OGMO2 » Marnd Flords 20107 «LS5A
———m Il Eredty 10 MRGO0000IRGE » Tol: +1 352 729 X0l
" Accredited by DONE — Accrediation Na. TOMILLOD




previsto, responsabilidade definida, registro acessivel e retorno sobre as

decisoes.

Sem essas condi¢cdes, o AEE pode ser tratado como lugar para onde o
problema é enviado. A pesquisa documental sustenta posi¢cado diferente: o
servico complementa ou suplementa a escolarizagao e participa da identificacédo
de barreiras, recursos e estratégias. A gestdo precisa garantir encontros e

resolver impedimentos que ultrapassam a autonomia dos professores.

4.5 Colaboragao entre classe comum, AEE e gestao

A quinta categoria evidenciou que a articulagdo entre profissionais é
reconhecida como necessaria, porém frequentemente limitada por falta de
tempo, agendas incompativeis e compreensdo do AEE como lugar separado.
Quando a escolarizacgdo é terceirizada ao especialista, o professor regente perde
apoio e o estudante corre o risco de ser tratado como responsabilidade externa

a turma.

Mendes et al. (2014) defendem ensino colaborativo, enquanto Rosa et al.
(2025) registram o trabalho conjunto como categoria central na produgéo
recente. A convergéncia é clara: colaboragdo n&o é favor nem conversa
eventual. Exige atribuigdes, tempo protegido, planejamento, registro de decisdes

e acompanhamento da aprendizagem.

No ambito de colaboragao entre classe comum, aee e gestéo, nesse eixo,
do ponto de vista formativo, o resultado aponta para oficinas e grupos de estudo
que partam de situagbes reais, mobilizem fundamentos e produzam
planejamento aplicavel. A experiéncia ndo deve ser tomada como verdade
suficiente; precisa ser problematizada a luz da pesquisa e dos direitos. Da
mesma forma, a teoria ganha poténcia quando ajuda o professor a interpretar
um problema concreto. Essa reciprocidade fundamentou o produto educacional

apresentado no capitulo seguinte.

No ambito de colaborag&o entre classe comum, aee e gestao, a leitura
comparada indica que em termos de politica publica, a categoria demanda
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indicadores capazes de ir além da contagem de matriculas. Permanéncia,
progressdo, participacdo nas atividades, acessibilidade, oferta de AEE,
disponibilidade de materiais e formacdo dos profissionais sdo dimensdes
relevantes. Mesmo assim, numeros precisam ser lidos com contexto. A
combinacdo entre dados quantitativos e avaliacdo qualitativa pode apoiar
decisbes mais responsaveis e evitar que uma média esconda grupos

sistematicamente excluidos.

No ambito de colaboragdo entre classe comum, aee e gestédo, a partir das
fontes analisadas, a literatura também adverte que inovagado nao é sinbnimo de
tecnologia. Recursos digitais podem ampliar comunicagao e acesso, mas podem
igualmente criar novas barreiras quando ndo sdo acessiveis ou quando
substituem interagdo pedagodgica. O critério deve ser a fungdo educativa do
recurso. Nas primeiras experiéncias do Ensino Fundamental, materiais
concretos, imagens, leitura compartiihada, comunicagdo alternativa e
tecnologias assistivas podem compor o mesmo planejamento, conforme a

necessidade e o objetivo.

No &mbito de colaboragéo entre classe comum, aee e gestéo, sob outra
perspectiva, por fim, o achado reforga que a mudanca institucional é processual.
N&o existe escola perfeitamente inclusiva, mas existem escolas capazes de
identificar barreiras, assumir responsabilidades e revisar praticas. Essa
disposicéo para aprender coletivamente diferencia a inclusdo como projeto ético
da inclusdo como rotulo. O resultado ndo oferece uma receita universal;

apresenta principios que podem orientar decisdes contextualizadas e avaliadas.

No ambito de colaboragao entre classe comum, aee e gestéo, nesse eixo,
esse achado aparece em documentos de naturezas distintas, o que aumenta sua
relevancia interpretativa. A norma estabelece um horizonte; os estudos mostram
os obstaculos encontrados quando esse horizonte encontra estruturas escolares
pouco flexiveis. A diferenga entre os dois planos nao invalida a politica, mas
indica pontos que precisam de monitoramento. Nas primeiras experiéncias do

7

Ensino Fundamental, a consequéncia pratica € observar se cada decisao
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aumenta a possibilidade da crianga acessar conhecimentos, participar do grupo

e demonstrar o que aprendeu.

No ambito de colaborag&o entre classe comum, aee e gestao, a leitura
comparada indica que ha, contudo, um cuidado necessario: nenhuma categoria
deve ser convertida em explicacao total. Formagao de qualidade ndo compensa
auséncia de recursos; recursos materiais nao substituem concepc¢des inclusivas;
apoio especializado n&o resolve um curriculo inacessivel. O corpus sugere
relacdes de dependéncia entre essas dimensdes. Nessa direcdo, respostas
sustentaveis combinam agdo governamental, organizagdo da escola e
conhecimento pedagogico, com responsabilidades proporcionais ao papel de
cada ator.

O corpus revelou que a categoria deficiéncia n&o explica sozinha a
experiéncia escolar. Territorio, raga, género, classe, lingua e condigdes
familiares podem ampliar barreiras ou modificar o acesso a servigos. Akotirene
(2019) oferece uma lente para compreender cruzamentos sem transformar
identidades em soma de desvantagens. A analise exige observar relagdes e

contextos.

Ferreira et al. (2025) discutem a reproducédo do capacitismo em praticas
pedagogicas e registram elementos anticapacitistas ainda fragmentados. O
resultado reforga que acessibilidade fisica e curricular precisa ser acompanhada
por revisdo das expectativas e das relagdes. Uma escola pode possuir recursos

e continuar comunicando que certos estudantes sdo menos capazes.

4.6 Diversidade ampliada e desigualdades interseccionais

A sexta categoria mostrou que inclusdo nao pode ser reduzida ao publico
da Educacgdo Especial, embora as garantias especificas dessa modalidade
devam ser preservadas. Racga, género, classe, territério, religido, cultura e
deficiéncia atravessam a experiéncia escolar e podem combinar-se na producao

de siléncios ou oportunidades.
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Gomes (2017) reivindica a presenga de saberes e sujeitos historicamente
deslegitimados no curriculo; Candau (2020) enfatiza educacgao intercultural e
direitos humanos; Akotirene (2019) oferece a lente interseccional. Em dialogo,
essas contribuicbes impedem uma abordagem genérica de diversidade. O
reconhecimento precisa alcangar materiais, exemplos, relagcdes, expectativas e

procedimentos institucionais.

No ambito de diversidade ampliada e desigualdades interseccionais,
nesse eixo, a literatura também adverte que inovacdo ndo € sinbnimo de
tecnologia. Recursos digitais podem ampliar comunicagao e acesso, mas podem
igualmente criar novas barreiras quando ndo sdo acessiveis ou quando
substituem interagdo pedagogica. O critério deve ser a fungdo educativa do
recurso. No periodo de alfabetizagdo, materiais concretos, imagens, leitura
compartilhada, comunicacgao alternativa e tecnologias assistivas podem compor

o mesmo planejamento, conforme a necessidade e o objetivo.

No ambito de diversidade ampliada e desigualdades interseccionais, a
leitura comparada indica que por fim, o achado reforca que a mudanca
institucional é processual. N&o existe escola perfeitamente inclusiva, mas
existem escolas capazes de identificar barreiras, assumir responsabilidades e
revisar praticas. Essa disposicdo para aprender coletivamente diferencia a
inclusdo como projeto ético da inclusdo como rétulo. O resultado ndo oferece
uma receita universal; apresenta principios que podem orientar decisdes

contextualizadas e avaliadas.

No ambito de diversidade ampliada e desigualdades interseccionais, a
partir das fontes analisadas, esse achado aparece em documentos de naturezas
distintas, o que aumenta sua relevancia interpretativa. A norma estabelece um
horizonte; os estudos mostram os obstaculos encontrados quando esse
horizonte encontra estruturas escolares pouco flexiveis. A diferencga entre os dois
planos nao invalida a politica, mas indica pontos que precisam de
monitoramento. No periodo de alfabetizagcdo, a consequéncia pratica € observar
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se cada decisdao aumenta a possibilidade da crianga acessar conhecimentos,

participar do grupo e demonstrar o que aprendeu.

No ambito de diversidade ampliada e desigualdades interseccionais, sob
outra perspectiva, ha, contudo, um cuidado necessario: nenhuma categoria deve
ser convertida em explicacdo total. Formagdo de qualidade ndo compensa
auséncia de recursos; recursos materiais nao substituem concepc¢des inclusivas;
apoio especializado n&o resolve um curriculo inacessivel. O corpus sugere
relagcdes de dependéncia entre essas dimensdes. Assim, respostas sustentaveis
combinam ag&do governamental, organizacdo da escola e conhecimento

pedagogico, com responsabilidades proporcionais ao papel de cada ator.

No ambito de diversidade ampliada e desigualdades interseccionais,
nesse eixo, a discussao entre os autores revela mais complementaridade do que
oposigcao. Os estudos criticos chamam atencdo para limites estruturais,
enquanto abordagens pedagdgicas detalham possibilidades de mudanga no
cotidiano. Quando articuladas, essas contribuicdes afastam dois extremos: o
pessimismo que considera qualquer pratica inutil diante da desigualdade e o
voluntarismo que atribui tudo a disposi¢cao pessoal do professor. A inclusdo
convoca iniciativa e condicdes; compromisso e politica; conhecimento e

colaboracéo.

No ambito de diversidade ampliada e desigualdades interseccionais, a
leitura comparada indica que outro aspecto recorrente foi o modo como
expectativas influenciam oportunidades. Quando o diagndstico antecede a
observacédo pedagogica, atividades podem ser reduzidas antes que a crianga
tenha oportunidade de tentar. A discussao cientifica examinada nao nega a
importancia de informagdes clinicas quando relevantes, mas rejeita seu uso
como curriculo. A pergunta central permanece educacional: o que se pretende

ensinar, que barreira impede o acesso e que mediagdo pode produzir avango?

A mediagdo avaliativa apareceu no corpus como alternativa a ldgica
classificatoria. Hoffmann (2018) contribui para compreender o acompanhamento
continuo, enquanto Luckesi (2011) enfatiza a decis&do pedagdgica apoiada em

106

( 7 Relgion Poswcondsy Intitsion

v/,
/// 2125 Beowre Ohvd, Soo 204 OGMO2 » Marnd Flords 20107 «LS5A
———m Il Eredty 10 MRGO0000IRGE » Tol: +1 352 729 X0l
" Accredited by DONE — Accrediation Na. TOMILLOD




diagnostico. Em investigacdo mais recente, Rodrigues e Sales (2024)
aproximam necessidades formativas e inclusdo nas classes comuns. A leitura
articulada permite sustentar que o instrumento s6 adquire sentido quando produz
informagédo para ensinar melhor, preserva expectativas de aprendizagem e
orienta apoios verificaveis. A sintese nao transforma as trés perspectivas em

equivalentes; utiliza cada uma para iluminar uma dimensao do problema.

O resultado central é que a avaliacao inclusiva nao abandona critérios; ela
os torna mais claros. Diferentes formas de resposta s6 sao validas quando
produzem evidéncias relacionadas ao mesmo objetivo. Registrar o apoio
utilizado é parte da interpretagédo, ndo motivo para desqualificar a aprendizagem.
O feedback deve orientar a proxima tentativa e o replanejamento docente.

4.7 Avaliacao formativa e expectativas de aprendizagem

A sétima categoria relacionou avaliagdo, vinculo e justica curricular.
Instrumentos unicos e comparagdes rigidas podem ocultar progressos,
sobretudo quando n&o registram os apoios utilizados ou as barreiras
encontradas. Ao mesmo tempo, uma avaliagado sem critérios claros pode reduzir

expectativas e deixar a crianga sem acesso a conhecimentos importantes.

Hoffmann (2018) e Luckesi (2011) aproximam avaliacdo de
acompanhamento e tomada de decisdo. A BNCC define direitos de
aprendizagem que n&o devem ser abandonados, mas podem ser alcangados por
caminhos variados. O confronto indica que inclusdo nao equivale a aprovacao
automatica nem a simplificacdo: requer objetivos explicitos, evidéncias

diversificadas, feedback e replanejamento.

No ambito de avaliagao formativa e expectativas de aprendizagem, nesse
eixo, esse achado aparece em documentos de naturezas distintas, o que
aumenta sua relevancia interpretativa. A norma estabelece um horizonte; os
estudos mostram os obstaculos encontrados quando esse horizonte encontra
estruturas escolares pouco flexiveis. A diferengca entre os dois planos néao
invalida a politica, mas indica pontos que precisam de monitoramento. Entre o

1° e 0 5° ano, a consequéncia pratica € observar se cada decisdao aumenta a
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possibilidade da crianga acessar conhecimentos, participar do grupo e

demonstrar o que aprendeu.

No ambito de avaliacdo formativa e expectativas de aprendizagem, a
leitura comparada indica que ha, contudo, um cuidado necessario: nenhuma
categoria deve ser convertida em explicagéo total. Formag¢ao de qualidade n&o
compensa auséncia de recursos; recursos materiais nao substituem concepg¢des
inclusivas; apoio especializado ndo resolve um curriculo inacessivel. O corpus
sugere relagbes de dependéncia entre essas dimensdes. Sob esse
entendimento, respostas sustentaveis combinam acdo governamental,
organizagdo da escola e conhecimento pedagogico, com responsabilidades

proporcionais ao papel de cada ator.

No ambito de avaliacdo formativa e expectativas de aprendizagem, a
partir das fontes analisadas, a discussao entre os autores revela mais
complementaridade do que oposi¢ao. Os estudos criticos chamam atencao para
limites estruturais, enquanto abordagens pedagdgicas detalham possibilidades
de mudanca no cotidiano. Quando articuladas, essas contribuicdes afastam dois
extremos: o pessimismo que considera qualquer pratica inutil diante da
desigualdade e o voluntarismo que atribui tudo a disposicdo pessoal do
professor. A inclusdo torna necessario iniciativa e condigdes; compromisso e

politica; conhecimento e colaboragao.

No ambito de avaliagdo formativa e expectativas de aprendizagem, sob
outra perspectiva, outro aspecto recorrente foi o0 modo como expectativas
influenciam oportunidades. Quando o diagnodstico antecede a observagéo
pedagogica, atividades podem ser reduzidas antes que a crianga tenha
oportunidade de tentar. O corpus tedrico examinada ndo nega a importancia de
informagdes clinicas quando relevantes, mas rejeita seu uso como curriculo. A
pergunta central permanece educacional: o que se pretende ensinar, que

barreira impede o acesso e que mediagao pode produzir avango?

No ambito de avaliagao formativa e expectativas de aprendizagem, nesse

eixo, os documentos recentes reforcam formagdo em servigo, materiais
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acessiveis, apoio técnico e monitoramento. Esses componentes respondem a
fragilidades registradas por pesquisas anteriores, mas precisam ser
acompanhados ao longo do tempo. Como esta pesquisa nao realizou avaliagéo
de implementacdo, n3o é possivel afirmar seus efeitos. E possivel, entretanto,
reconhecer coeréncia entre os problemas apontados pela literatura e os

instrumentos anunciados pela politica atual.

No ambito de avaliacdo formativa e expectativas de aprendizagem, a
leitura comparada indica que nos anos iniciais, o debate também se relaciona a
alfabetizacdo. Criangas que encontram barreiras de comunicacido, atencéo,
mobilidade ou linguagem precisam participar de situagbes significativas de
leitura e escrita, e ndo apenas de exercicios periféricos. Soares (2020) mostra
que alfabetizacdo e letramento se articulam; uma perspectiva inclusiva
acrescenta que os meios de acesso podem variar sem que se abandone a

inser¢ao da crianga em praticas sociais de linguagem.

A gestao aparece como mediadora entre direito e condigdo de trabalho.
Cabe-lhe organizar horarios, fluxos, aquisicdo de materiais, registros e
comunicagdo. Libaneo (2018) contribui para compreender a dimensé&o
pedagogica da gestdo. A pesquisa amplia essa leitura ao relaciona-la ao dever

de monitorar se decisoes inclusivas foram efetivamente executadas.

A relacdo com familias precisa evitar dois movimentos: culpabilizagdo e
transferéncia de responsabilidades. A escuta familiar traz conhecimentos
importantes sobre comunicagdo, saude, autonomia e histéria da crianga. A
decisdo pedagogica, contudo, continua sendo responsabilidade profissional da
escola. A rede intersetorial coopera quando ha necessidade, sem substituir o

curriculo nem condicionar o atendimento educacional a obtencéo de laudo.

4.8 Gestao, familias e rede intersetorial

A oitava categoria reuniu elementos que ultrapassam a sala de aula.

Gestao democratica, dialogo com familias, acessibilidade arquiteténica, protecéo
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social e articulacdo com saude e assisténcia aparecem como condicdes que
podem sustentar ou fragilizar o trabalho docente. A intersetorialidade, contudo,
nao deve medicalizar decisdes pedagogicas nem transferir a saude a definicdo

do curriculo.

O Caderno de Educacéo Inclusiva e Intersetorialidade do MEC (2025)
propde atencgao integral e definigdo de responsabilidades. Freire (1996) oferece
base dialdgica para relagdes que reconhegam a palavra dos sujeitos. A sintese
destaca que familia e estudante sdo fontes de conhecimento sobre barreiras e
apoios, mas a escola preserva sua responsabilidade pedagodgica. Uma rede

efetiva coopera sem confundir fungdes.

No ambito de gestéo, familias e rede intersetorial, nesse eixo, a discussao
entre os autores revela mais complementaridade do que oposi¢ao. Os estudos
criticos chamam atengdo para limites estruturais, enquanto abordagens
pedagodgicas detalham possibilidades de mudanga no cotidiano. Quando
articuladas, essas contribuicbes afastam dois extremos: o pessimismo que
considera qualquer pratica inutil diante da desigualdade e o voluntarismo que
atribui tudo a disposicdo pessoal do professor. A inclusdo implica iniciativa e

condi¢des; compromisso e politica; conhecimento e colaboragao.

No ambito de gestdo, familias e rede intersetorial, a leitura comparada
indica que outro aspecto recorrente foi 0 modo como expectativas influenciam
oportunidades. Quando o diagnostico antecede a observagdo pedagodgica,
atividades podem ser reduzidas antes que a crianca tenha oportunidade de
tentar. A bibliografia selecionada examinada n&o nega a importancia de
informagdes clinicas quando relevantes, mas rejeita seu uso como curriculo. A
pergunta central permanece educacional: o que se pretende ensinar, que

barreira impede o acesso e que mediagao pode produzir avango?

No ambito de gestdo, familias e rede intersetorial, a partir das fontes
analisadas, os documentos recentes reforcam formagao em servigo, materiais
acessiveis, apoio técnico e monitoramento. Esses componentes respondem a

fragilidades registradas por pesquisas anteriores, mas precisam ser
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acompanhados ao longo do tempo. Como esta pesquisa nao realizou avaliagéo
de implementacdo, ndo é possivel afirmar seus efeitos. E possivel, entretanto,
reconhecer coeréncia entre os problemas apontados pela literatura e os

instrumentos anunciados pela politica atual.

No ambito de gestéo, familias e rede intersetorial, sob outra perspectiva,
nos anos iniciais, o debate também se relaciona a alfabetizacdo. Criancas que
encontram barreiras de comunicagdo, atencdo, mobilidade ou linguagem
precisam participar de situagdes significativas de leitura e escrita, e ndo apenas
de exercicios periféricos. Soares (2020) mostra que alfabetizagéo e letramento
se articulam; uma perspectiva inclusiva acrescenta que os meios de acesso
podem variar sem que se abandone a inser¢do da crianga em praticas sociais

de linguagem.

No ambito de gestado, familias e rede intersetorial, nesse eixo, a analise
sugere que o projeto politico-pedagogico pode funcionar como ponte entre
norma e pratica. Quando a inclusdo aparece somente em eventos
comemorativos ou em um capitulo genérico, pouco orienta decisdes. Quando
define responsabilidades, momentos de planejamento, formas de
acompanhamento e canais de participacdo, transforma-se em referéncia
concreta. A gestdo, nesse sentido, cria as condigbes para que a cooperagao
deixe de depender apenas de afinidades pessoais.

No ambito de gestdo, familias e rede intersetorial, a leitura comparada
indica que também se observou que a escuta da crianga € pouco explicitada em
parte da produgdo, embora o principio de participagdo esteja presente nas
normas mais recentes. Essa lacuna merece atencao. Criancgas, inclusive aquelas
que utilizam formas n&o convencionais de comunicagdo, podem oferecer
informacdes sobre conforto, interesse, dificuldade e pertencimento. Incorporar
sua perspectiva ndo significa transferir a elas decisées adultas, mas reconhecer
gue a qualidade da experiéncia escolar ndo pode ser definida sem considerar

quem a vive.
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Quadro 4 - Categorias de analise e indicadores interpretativos

Direito e Normas, conceitos de acesso e Matricula, participacao,
participacao pertencimento. permanéncia, aprendizagem.
Programas, financiamento, Responsabilidades, recursos,

RSN EREGED continuidade e monitoramento. desigualdades entre redes.

Necessidades, formatos e condigbes Continuidade, vinculo com a pratica,

Formagao de desenvolvimento profissional. colaboracéo e avaliagao.
Curriculo Objetivos, materiais, linguagens e Acessibilidade, expectativa e
adaptacoes. participacédo no curriculo comum.
Colaboracio Relagbes entre regéncia, AEE, Tempo conjunto, registros e
¢ gestao, familia e rede. corresponsabilidade.
. . Deficiéncia, raga, género, classe, Representacéao, preconceito, voz e
DIErEeEeD cultura e territorio. reconhecimento.
I Critérios, instrumentos, feedback e Progresséo, apoios utilizados e
Avaliagao : e -
replanejamento. evidéncias variadas.
~ Projeto politico-pedagdgico e Governanga, participagao, fluxos e
Gestao & rede intersetorialidade. acompanhamento.

Fonte: elaboragéo da autora (2026).
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Quadro 5 - Sintese dos achados e implicagdes

Base normativa
consistente, mas
implementacao
desigual.

Formagao pontual tem
alcance limitado.

Acessibilidade precisa
nascer no
planejamento.

Colaboracgao é
reconhecida, porém
pouco
institucionalizada.

Diversidade extrapola
categorias isoladas.

Avaliagao pode incluir
ou excluir.

Financiamento, assisténcia
técnica e monitoramento
continuado.

Programas em servigo, com
continuidade e avaliagao.

Producéo e distribuicdo de
materiais acessiveis.

Prever carga horaria e condigdes
de articulacao.

Articular politicas de inclusdo,
equidade e direitos humanos.

Orientar sistemas para
acompanhamento formativo.

Transformar normas em rotinas,
responsabilidades e registros.

Estudo de casos, planejamento
conjunto e acompanhamento.

Diversificar meios sem reduzir
objetivos de aprendizagem.

Integrar regéncia, AEE e gestao
em decisdes pedagodgicas.

Rever curriculo, linguagem,
relagcdes e representacoes.

Usar evidéncias variadas,
feedback e replanejamento.

Fonte: elaboragéo da autora (2026).

A primeira sintese dos resultados revela que o Brasil dispde de um

conjunto juridico robusto, mas sua forga depende da capacidade de transformar
principios em condigbes escolares observaveis. A Constituigdo, a LDB, a Lei
Brasileira de Inclusdo e a politica instituida em 2025 convergem na defesa do
sistema educacional inclusivo. Os estudos académicos, contudo, chamam
atengao para desigualdades entre redes, continuidade de barreiras e fragilidades
na formagao. A discussao nao diminui a importancia da norma; mostra que ela
precisa ser acompanhada por financiamento, orientacdo, servicos,
monitoramento e responsabilizacéo publica. O direito torna-se concreto quando
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uma crianga encontra acesso fisico, comunicagdo possivel, curriculo

significativo, apoio e relagdes que sustentam sua presenca.

Os documentos atuais reforcam a centralidade da classe comum e do
AEE complementar. Pletsch (2020) ajuda a evitar que essa articulagdo seja
interpretada como simples transferéncia de tarefas para um espaco
especializado. O resultado da analise indica que o AEE ganha poténcia quando
identifica barreiras, produz recursos, orienta o uso de tecnologia assistiva e
dialoga com o planejamento da turma. Quando funciona isoladamente, pode
produzir duas escolarizagdes paralelas e dificultar a compreensao do percurso
da crianga. Assim, a questdo n&o é escolher entre sala comum e apoio
especializado, mas definir como ambos cooperam em torno de objetivos

compartilhados.

A literatura recente também impede uma leitura simplista da formacgao
docente. Rodrigues e Sales (2024) identificam necessidades formativas
expressivas, enquanto Ribeiro (2022) adverte para riscos de ofertas aligeiradas
e mercantilizadas. O confronto dessas ideias mostra que ampliar o numero de
cursos nao resolve automaticamente o problema. A formagdo precisa ter
densidade, vinculo com o trabalho, acompanhamento e possibilidade de autoria.
Professores ndo necessitam apenas de respostas prontas sobre deficiéncias;
precisam compreender politicas, reconhecer barreiras, planejar para a
heterogeneidade e avaliar os efeitos das decisées. A qualidade do processo é

tdo importante quanto sua disponibilidade.

Outro achado refere-se a diferenga entre adaptacdo improvisada e
planejamento acessivel. O improviso costuma ocorrer depois que a atividade ja
foi organizada para um estudante imaginado como padrdo. O planejamento
acessivel, ao contrario, considera desde o inicio diferentes maneiras de entrar
em contato com o conteudo, participar e demonstrar aprendizagem. Costa-
Renders (2025) ressalta que o DUA pode apoiar esse movimento sem substituir
apoios individualizados. A analise sustenta que o professor deve preservar o

objetivo central e flexibilizar meios, tempo, linguagem e recursos. Reduzir
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conteudo sem justificativa ou oferecer tarefa desconectada n&o configura

inclusdo; pode apenas ocultar o afastamento do curriculo.

Nos anos iniciais, a alfabetizacdo apareceu como campo sensivel. Soares
(2020) defende a articulagdo entre apropriacdo do sistema de escrita e
participagdo em praticas sociais de leitura e producao textual. Quando essa
perspectiva é colocada em dialogo com a inclusdo, torna-se inadequado adiar
indefinidamente o contato de algumas criangas com textos, livros, escrita e
producao de sentidos. Apoios podem envolver comunicagao alternativa, leitura
compartilhada, simbolos, ampliagdo visual, recursos tateis e diferentes formas
de resposta, mas devem manter a crianga ligada ao objeto de conhecimento. A
dificuldade precisa orientar mediagao, nao justificar desisténcia pedagogica.

A avaliacédo foi identificada como lugar no qual a inclusdo pode avangar
ou ser interrompida. Hoffmann (2018) compreende a avaliagdo como
acompanhamento e mediagdo, enquanto Luckesi (2011) critica seu uso
classificatorio e excludente. A sintese aponta que diversificar instrumentos néo
significa abandonar critérios. Significa separar o conhecimento que se deseja
observar das barreiras produzidas pelo formato. Uma criangca pode demonstrar
compreensao por fala, escrita, desenho, escolha justificada, recurso digital ou
producdo pratica, desde que o critério esteja claro. O registro dos apoios
utilizados também €& importante para planejar a etapa seguinte e acompanhar

autonomia.

O trabalho colaborativo surgiu como condigdo recorrente, mas nem
sempre institucionalizada. Dantas et al. (2024) registram a colaboragdo como
contribuigdo percebida em formacdo especializada, e Silva et al. (2024)
descrevem praticas inclusivas construidas entre profissionais. Esses resultados
dialogam com a defesa do ensino colaborativo feita por Mendes et al. (2014). A
convergéncia é expressiva: quando planejamento, observagéo e avaliagdo s&o
compartilhados, a resposta pedagogica tende a ser menos fragmentada. O limite
esta na auséncia de tempo, definigdo de papéis e apoio da gestdo. Sem essas
condicdes, a colaboragao permanece dependente de iniciativas individuais.
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A diversidade ampliada constituiu outro resultado relevante. Ferreira et al.
(2024) mostram como o capacitismo pode aparecer nas praticas escolares, e
Akotirene (2019) permite compreender que desigualdades se combinam. A
analise indica que uma crianga com deficiéncia ndo deixa de ser atravessada por
raca, género, classe, religido, cultura ou territorio. Politicas e formagdes que
trabalham identidades de forma isolada podem nao perceber situagdes nas quais
expectativas baixas resultam de multiplos marcadores. Reconhecer
interseccionalidade n&o significa apagar as responsabilidades especificas da
Educacao Especial, mas qualificar a leitura das barreiras e impedir que o

estudante seja reduzido ao laudo.

A gestdo escolar aparece nas fontes como mediadora entre politica e
cotidiano. Ela organiza tempos, distribui responsabilidades, acompanha
planejamento, articula servigos e define se a inclusdo estara presente no projeto
politico-pedagodgico ou restrita a agdes pontuais. Lib&dneo (2018) contribui para
compreender que organizagao e participacdo compdem o trabalho pedagdgico.
O resultado desta pesquisa € que a gestdo n&o substitui o professor nem o
especialista, mas cria as condigdes para que a corresponsabilidade exista.
Decisbes sobre horarios, reunides, uso de recursos e acompanhamento de

compromissos produzem efeitos diretos na participacdo dos estudantes.

A relagdo com as familias também exige equilibrio. As fontes valorizam
sua escuta porque responsaveis conhecem modos de comunicacgao, interesses,
experiéncias e necessidades da crianga. Entretanto, a escola ndo pode transferir
a familia a responsabilidade de produzir adaptacdes, contratar apoio ou ensinar
conteudos que lhe cabem. O dialogo precisa comecgar por potencialidades e
observagbes concretas, evitando culpabilizacdo e diagnosticos informais.
Quando familia e escola definem responsabilidades e prazos, a parceria se torna
mais objetiva. Quando a comunicagao ocorre apenas em crises, cresce 0 risco

de desconfianga e de decisbes tomadas sem participagao.

Os dados do Censo Escolar sdo importantes para acompanhar acesso e

servigos, mas a analise mostrou o limite de interpretar matricula como sinénimo
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de inclus&o. O registro estatistico ndo informa, por si sO, se a crianga recebe
atividade relacionada ao curriculo, se participa das interagdes ou se é ouvida.
Por isso, os numeros foram tratados como contexto, e ndo como resultado
qualitativo. Essa decisao metodoldgica evita conclusdes exageradas e reforga a
necessidade de indicadores que acompanhem presenga, participagao,

aprendizagem, acessibilidade e continuidade dos apoios.

A comparacdo entre obras classicas e estudos recentes revelou
permanéncias. Questdes formuladas por Freire (1996) sobre dialogo,
curiosidade e produgdo do conhecimento continuam relacionadas as
preocupacgdes atuais com participacdo e pertencimento. Ao mesmo tempo,
artigos de 2024 e 2025 atualizam o debate ao mostrar necessidades formativas,
capacitismo, DUA e curriculos de licenciatura. A permanéncia dos principios néo
significa repeticéo historica; mostra que desafios antigos assumem novas formas
e exigem instrumentos atualizados. A pesquisa preserva classicos porque
oferecem fundamento, mas n&o os utiliza para substituir a producao

contemporanea.

Foi possivel identificar uma tensdo entre respostas individualizadas e
mudanga institucional. Apoios individualizados s&o indispensaveis em
determinadas situagdes, especialmente quando envolvem comunicagéo,
mobilidade, acesso sensorial ou tecnologia assistiva. Contudo, se toda barreira
for tratada como problema exclusivo da crianga, a escola deixa de revisar
praticas que afetam muitas pessoas. O resultado defendido € um movimento
duplo: oferecer o apoio necessario imediatamente e investigar o que pode ser
transformado no ambiente, no material, no curriculo ou na organizagdo. Essa
l6gica evita que o atendimento individualizado se converta em segregacéo
disfargada.

A analise das necessidades formativas sugere que professores valorizam
conhecimentos aplicaveis, mas a busca por utilidade ndo deve reduzir a
formacao a técnicas. Pinheiro, Martins e Portilho (2025) defendem fundamentos
criticos capazes de relacionar pratica e realidade social. Em dialogo, Imbernén
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(2022) situa a formagdo permanente como construgdo coletiva e
contextualizada. Desse encontro resulta uma proposta de oficina que combina
estudo de normas, analise de casos, planejamento e compromisso institucional.
A pratica aparece como objeto de reflexdo, e ndo como conjunto de receitas. O
conhecimento tedrico € mobilizado para compreender decisdes e ampliar

alternativas.

Nenhum resultado apresentado autoriza afirmar que a oficina produz
efeitos positivos, pois ela ndo foi aplicada. O que a pesquisa permite sustentar é
sua coeréncia com as necessidades e principios identificados no corpus. A
proposta contempla formacao situada, colaboracéo, identificacido de barreiras,
planejamento acessivel, avaliagdo formativa e acompanhamento. Sua
efetividade futura dependera de contexto, mediacdo, adesdo, condi¢des
institucionais e avaliagédo. Essa delimitagdo protege a honestidade do trabalho e

distingue produto fundamentado de intervengao validada.

Em conjunto, os achados mostram que inclusdo ndo € uma tarefa
adicional colocada ao lado do ensino. Ela modifica a maneira de compreender
objetivos, relagdes, recursos e evidéncias de aprendizagem. Politicas publicas
estabelecem a diregao; formagéao ajuda profissionais a interpretar e agir; gestéo
organiza condigdes; curriculo e avaliagdo materializam escolhas; AEE e apoios
especializados ampliam acesso. O resultado central € a interdependéncia
dessas dimensdes. Quando uma delas falha, as demais ficam sobrecarregadas.
Quando se articulam, aumenta a possibilidade de que cada crianga aprenda sem

perder seu lugar na comunidade escolar.

4.9 Leitura integrada dos indicadores e das categorias

A leitura integrada impede concluir que o aumento do acesso tornou
dispensavel o debate sobre qualidade. Os graficos mostram expansao das
matriculas e maior participacdo em classes comuns. As categorias qualitativas

mostram, simultaneamente, desafios de apoio, formacgao, curriculo, avaliacdo e
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gestdo. Os dois conjuntos de evidéncias ndo competem. O indicador dimensiona

o fenbmeno; a literatura ajuda a interpretar condigdes e riscos.

O crescimento de 930 mil matriculas em 2015 para 2,5 milhdes em 2025
modifica a escala da responsabilidade publica. Nao se trata de preparar poucas
escolas de referéncia, mas de fortalecer redes inteiras. A formagédo docente
precisa caminhar com financiamento, acessibilidade, AEE e gestdo. Caso
contrario, a presenca ampliada pode aumentar a sobrecarga e produzir novas

formas de exclusdo dentro da classe comum.

O percentual de 93,5% em classes comuns representa conquista
historica. Ainda assim, a categoria pertencimento lembra que estar na mesma
sala ndo significa participar das mesmas experiéncias. A analise precisa
perguntar se o estudante recebe explicagbes, materiais e oportunidades de
responder; se seus avangos sao reconhecidos; e se mantém vinculos com

colegas. Esses aspectos orientaram os indicadores da oficina.

O corpus recente também evidencia mudanga de agenda. DUA,
anticapacitismo, intersetorialidade e monitoramento aparecem com maior forga
em trabalhos atuais. Obras classicas continuam oferecendo fundamentos, mas
nao devem monopolizar o capitulo. A revisdo adotou uma distribuicdo mais
ampla de autores e reservou as referéncias historicas fungdes conceituais

especificas.

A sintese nao identifica uma solugdo unica. Algumas barreiras dependem
de planejamento docente; outras exigem agédo da gestdo ou da secretaria. Ha
situagcbes que requerem tecnologia assistiva, profissionais de apoio ou
articulacdo com saude e assisténcia. Uma politica inclusiva precisa reconhecer
essa variedade sem abandonar o compromisso comum com aprendizagem e

participacao.
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4.10 Tensoes, lacunas e agenda de acompanhamento

A primeira tenséo situa-se entre universalizagdo e singularidade. Planejar
para todos reduz barreiras comuns, mas n&o elimina a necessidade de apoios
individualizados. A resposta ndo esta em escolher um lado. O planejamento
universal constitui a base; a avaliacdo continua identifica aquilo que precisa ser

acrescentado para determinado estudante.

A segunda tensdo envolve autonomia docente e responsabilidade
institucional. Professores precisam de liberdade profissional para interpretar
situagdes e criar mediagdes. Essa autonomia n&o pode significar abandono. A
rede deve oferecer formagao, tempo, materiais e orientagdo, enquanto a gestéo

acompanha decisdes e remove obstaculos administrativos.

A terceira tensao aparece entre dados e experiéncia. Indicadores
nacionais sao indispensaveis para politicas, mas ndo descrevem sozinhos a
qualidade das relacbes escolares. Relatos locais podem revelar barreiras
invisiveis nos numeros, porém n&o autorizam generalizagbes nacionais. A

pesquisa sustenta a complementaridade das escalas.

Entre as lacunas, destaca-se a necessidade de estudos que acompanhem
aprendizagem e pertencimento, e nao apenas matricula. Também s&o
necessarios estudos sobre implementacdo da politica de 2025, formagado em
territorios rurais e indigenas, articulagao intersetorial e condi¢cdes de trabalho.
Essas agendas n&o diminuem o valor do conhecimento existente; indicam onde

a evidéncia ainda é insuficiente.

A oficina responde as lacunas de maneira prudente. Ela oferece
instrumentos de diagnostico pedagdgico, planejamento e acompanhamento,
mas nao promete resolver problemas estruturais. Os participantes serao
convidados a separar agdes sob governabilidade da escola de demandas que
precisam ser formalizadas a rede. Esse movimento fortalece autoria profissional

e evita culpabilizagdo.
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5. PROPOSTA DA OFICINA PEDAGOGICA

A oficina “Escola para todas as pessoas: formacao docente, diversidade
e praticas inclusivas” constitui o produto educacional derivado da sintese
bibliografica e documental. Ela n&o foi aplicada nem avaliada empiricamente.
Sua elaboragao responde aos achados sobre necessidade de formacgao situada,
trabalho colaborativo, analise de barreiras e planejamento acessivel. O roteiro
foi pensado para redes ou escolas adaptarem a realidade local, preservando os
principios de participacao, reflexdo e corresponsabilidade.

Figura 3 - Capa da oficina pedagogica “Escola para todas as pessoas”

OFICINA PEDAGOGICA
ESCOLA PARA TODAS AS PESSOAS

Formacao docente, diversidade e praticas inclusivas

Fonte: imagem autoral produzida para esta pesquisa (2026).
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5.1 Identificagao e justificativa

Titulo: Escola para todas as pessoas: formagao docente, diversidade e
praticas inclusivas. Publico prioritario: docentes dos anos iniciais, profissionais
do AEE, equipe gestora, coordenagdo pedagogica e profissionais de apoio.
Carga horaria sugerida: 20 horas, distribuidas em quatro encontros presenciais
de quatro horas e quatro horas de trabalho orientado entre os encontros. O
formato pode ser adaptado, desde que se preserve tempo para estudo,

planejamento e devolutiva.

A oficina parte de uma necessidade recorrente no corpus: profissionais
reconhecem a importancia da inclusdo, mas nem sempre dispdem de espacgos
regulares para transformar duvidas do cotidiano em estudo e decis&o coletiva.
Rodrigues e Sales (2024) registraram necessidades formativas expressivas;
Rosa et al. (2025) ressaltaram reflexdo, colaboracéo e identidade profissional.
Por isso, a proposta evita palestras extensas e organiza situagbes em que 0s

participantes analisam barreiras, relacionam normas e planejam respostas.

A expressao “todas as pessoas” foi escolhida para ampliar o olhar sobre
diversidade sem apagar direitos especificos. O trabalho contempla deficiéncia,
TEA e altas habilidades ou superdotagdo, mas também considera raga, género,
classe, cultura, religido e territorio. A intencdo é ajudar a equipe a perceber
intersecgdes e a construir respostas que nao reduzam estudantes a categorias

fixas.

5.2 Objetivos da oficina

O objetivo geral é fortalecer a capacidade coletiva de identificar barreiras
e planejar praticas inclusivas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como
objetivos especificos, pretende-se: compreender marcos legais; problematizar
concepgdes de diferenca; analisar barreiras atitudinais, comunicacionais,
curriculares e institucionais; exercitar principios do DUA; ampliar a articulacéo
entre regéncia, AEE e gestdo; construir instrumentos de acompanhamento; e

elaborar compromissos possiveis para o contexto da escola.
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Os objetivos ndo prometem dominio total em vinte horas. Uma oficina
pode inaugurar linguagem comum, ampliar repertérios e organizar prioridades,
mas mudangas sustentaveis exigem continuidade. Por essa razdo, o ultimo
modulo inclui um plano de acompanhamento de noventa dias e propde que a

coordenacgao pedagdgica retome os compromissos em reunides regulares.

5.3 Principios metodolégicos

A metodologia da oficina articula problematizagdo, estudo orientado,
trabalho colaborativo e produgao de materiais. A problematizagao inspira-se em
Freire (1996): situagbes concretas s&o lidas criticamente, sem transformar a
experiéncia imediata em resposta final. O estudo oferece fundamentos legais e
conceituais; a colaboragéo distribui a responsabilidade; e a produgdo material

aproxima a formag&o do planejamento escolar.

Nenhum participante devera expor nomes ou diagndésticos de criangas.
Os casos seréo ficticios ou anonimizados, descritos em termos de barreiras,
objetivos e apoios. Essa escolha evita que a formagdo se converta em
julgamento de estudantes, familias ou colegas. A pergunta orientadora sera
sempre: que aspecto da atividade, do ambiente ou da organizagdo pode ser
revisto para ampliar acesso e participagao?

A mediacdo deve acolher duvidas sem validar praticas discriminatorias.
Conceitos equivocados serdo tratados como oportunidades de estudo,
acompanhados de referéncia normativa. O formador também precisa evitar a
posicédo de especialista que oferece solugdes prontas. Seu papel é organizar o
processo, garantir fundamentagao, provocar relagdes entre teoria e pratica e

ajudar o grupo a formular decisdes verificaveis.

5.4 Estrutura dos encontros

O Encontro 1, “Direito, diferenca e pertencimento”, inicia com um
inventario anénimo de expectativas. Em seguida, pequenos grupos analisam
frases comuns no cotidiano escolar e discutem que concepgdes carregam. Uma

linha do tempo apresenta Constituicao, LDB, PNEEPEI, LBI, Resolugdo CNE/CP
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n° 4/2024 e Politica Nacional de 2025. A sintese final constréi uma definicao

coletiva de inclusdo com critérios observaveis.

O Encontro 2, “Ler barreiras, nao rotular criangas”, utiliza estudos de caso
ficticios dos anos iniciais. Cada grupo identifica objetivo pedagogico, barreiras,
recursos ja existentes e informacgdes ainda necessarias. A atividade é apoiada
por uma matriz que diferencia barreiras atitudinais, arquitetdnicas,
comunicacionais, tecnolégicas e curriculares. A devolutiva compara solugdes e

verifica se preservam expectativas de aprendizagem.

O Encontro 3, “Planejamento acessivel e avaliagao formativa”, apresenta
os principios do DUA e convida os participantes a redesenhar uma sequéncia de
alfabetizacdo ou matematica. O grupo propde diferentes formas de engajamento,
representacdo do conteudo e expressdao da aprendizagem. Depois, elabora
critérios de avaliagéo e feedback, registrando quais apoios podem ser usados

sem alterar o objetivo central.

O Encontro 4, “Colaboracdo e compromisso institucional”’, mapeia fluxos
entre classe comum, AEE, gestéo, familia e rede intersetorial. Os participantes
identificam pontos de ruptura, definem responsabilidades e produzem um plano
de acao de noventa dias. A oficina termina com avaliagédo formativa, registro de

aprendizagens e pactuagao de uma reuniao de acompanhamento.

5.5 Recursos e materiais

S&0 necessarios projetor ou tela, folhas A3, marcadores, notas adesivas,
copias acessiveis dos casos, cartdes com marcos legais, matriz de barreiras,
modelo de planejamento e ficha de avaliagdo. Todo material digital deve ser
compativel com leitores de tela; videos precisam de legendas e, quando
possivel, audiodescrigdo; documentos devem usar contraste, fonte legivel e
estrutura de titulos.

A acessibilidade da prépria formacédo é parte do conteudo. Antes dos
encontros, a organizagao devera consultar os participantes sobre necessidades
de acesso, mobilidade, comunicagao e alimentagc&do. O espago precisa permitir
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circulagcdo e diferentes formas de participagdo. Pausas, tempo de leitura e
possibilidade de resposta oral, escrita ou visual ndo sdo concessodes; sao
escolhas coerentes com a proposta.

5.6 Avaliagao e acompanhamento

A avaliagdo ocorrera em trés momentos. No diagndstico inicial, os
participantes registrardo conceitos, duvidas e prioridades. Durante as atividades,
o formador observara a qualidade das justificativas, a articulagdo entre barreira
e apoio e a participacdo do grupo. Ao final, cada equipe apresentara um
planejamento revisado e um compromisso institucional com responsavel, prazo

e indicador.

A avaliagdo ndo atribuira nota individual. Seu objetivo & produzir
informagéo para melhorar a formagao e apoiar o seguimento. Depois de trinta
dias, a coordenacdo podera realizar uma roda breve para verificar avangos e
dificuldades. Aos noventa dias, recomenda-se revisar o plano e registrar o que
foi incorporado ao projeto politico-pedagdgico ou as rotinas de planejamento.

Os indicadores sugeridos sao: participagao dos diferentes profissionais;
qualidade dos planejamentos produzidos; identificacdo explicita de barreiras;
diversidade de meios de acesso e expressao; articulagao entre regéncia e AEE;
existéncia de responsaveis e prazos; e percepgcao dos participantes sobre
utilidade e aplicabilidade. Como a oficina n&o foi aplicada nesta pesquisa, esses
indicadores sao propostos para uso futuro, ndo apresentados como resultados.

5.7 Cuidados éticos e de implementacao

A aplicacao futura devera preservar privacidade, dignidade e participagao.
Registros de estudantes s6 poderdo ser usados conforme as normas da rede,
com anonimizagao e finalidade pedagodgica legitima. A formagdo nao deve
estimular diagnostico informal nem exposi¢ao publica de familias. Quando um
caso exigir conhecimento especializado, a equipe devera buscar os fluxos

institucionais adequados sem suspender o trabalho pedagdgico.

125

( 7 Relgion Poswcondsy Intitsion

v/,
/// 2125 Beowre Ohvd, Soo 204 OGMO2 » Marnd Flords 20107 «LS5A
———m Il Eredty 10 MRGO0000IRGE » Tol: +1 352 729 X0l
" Accredited by DONE — Accrediation Na. TOMILLOD




A proposta também precisa ser adaptada ao territério. Uma escola do
campo, indigena, quilombola, periférica ou urbana central apresenta recursos,
conhecimentos e desafios diferentes. Adaptacdo n&o significa retirar
fundamentos, mas dialogar com experiéncias locais. O formador deve conhecer
as normas da rede e incluir exemplos culturalmente relevantes, evitando importar

modelos como se fossem universais.

Quadro 6 - Estrutura da oficina pedagogica

Direito, diferenca e Inventario, analise de frases, linha do Cgrta, d_e
T-4h ertencimento tempo e sintese conceitual principios da
P P ’ equipe.
Ler barreiras, nao Casos ficticios, matriz de barreiras e Mapa_ €
o rotular criancas socializagdo. SETETED ©
¢ §ao. apoios.
3-4h Planejamento acessivel DUA, redesenho de sequéncia e critérios Plano de aula
e avaliacao de feedback. acessivel.
Colaboracgao e Fluxos, responsabilidades, plano de 90 AAED
4 -4h > X g ’ institucional de
compromisso dias e avaliagao. ~
acgao.
Trabalho L . . . . Portfélio
orientado - ,A\I;;I:]%agamoeﬁ?o Ir_;cll’gjxrsl,o revisdo de material e registro formativo da
4h plane] ' equipe.

Fonte: elaboragéo da autora (2026).

5.8 Roteiro detalhado para o formador

e Acolhida e contrato formativo: Apresentar objetivos, combinar respeito,
confidencialidade, direito de duvida e formas acessiveis de participagao.

e Levantamento de saberes: Usar perguntas abertas e anbnimas para
identificar concepgdes sem constranger participantes.

e Problematizagao: Apresentar situacdo concreta, evitar revelar “resposta

correta” antes da discussao e solicitar justificativas.
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e Estudo orientado: Distribuir trechos curtos de normas e autores, com
perguntas que relacionem texto e pratica.

e Producgao colaborativa: Organizar grupos heterogéneos, definir papéis e
garantir que todos possam contribuir.

e Socializagao critica: Comparar propostas pelo objetivo, pela barreira
enfrentada e pela participagao gerada.

e Sintese: Registrar consensos, duvidas persistentes e responsabilidades
institucionais.

¢ Acompanhamento: Definir responsavel, prazo, indicador e data de retorno

para cada compromisso.

5.9 Instrumentos da oficina

Os instrumentos completos sdo apresentados nos apéndices: diagnostico
inicial, matriz de identificacdo de barreiras, roteiro de planejamento acessivel,
ficha de avaliag&o da oficina e plano de acompanhamento de noventa dias. Eles
foram elaborados para orientar reflexdo, e n&o para fiscalizar individualmente o
professor. A escola podera adapta-los a terminologia de sua rede, desde que
mantenha o foco em objetivos, barreiras, apoios, participagéo e evidéncias de

aprendizagem.

5.10 Caderno operacional do formador

O caderno operacional reune dez recursos prontos para apoiar a
conducédo da oficina. Cada recurso ocupa uma pagina e pode ser impresso ou
convertido em formato digital acessivel. As atividades n&o dependem de
respostas previamente definidas: o formador devera comparar as propostas com
os principios legais, com os objetivos de aprendizagem e com as barreiras
identificadas. Esse cuidado preserva o carater reflexivo e impede que o material

seja usado como receituario.
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Recurso 1 - Cartdes de concepgoes

Objetivo: reconhecer ideias que circulam na escola e analisar seus efeitos.
O formador distribui cartdes com frases como “ndo fui preparado”, “essa
atividade é muito dificil para ele”, “a inclusdo beneficia toda a turma” e “o AEE
deve adaptar tudo”. Os grupos classificam as frases em duvidas, barreiras ou

possibilidades, sempre justificando a escolha.

Perguntas para o grupo:

1. Que expectativa sobre a crianga aparece na frase?
2. Aresponsabilidade esta sendo compartilhada ou transferida?
3. Que direito ou norma ajuda a analisar a situagao?

4. Como a frase poderia ser reformulada sem ocultar a dificuldade?

Sintese esperada: duvidas profissionais sdo legitimas, mas ndo podem
Justificar afastamento. A analise deve transformar afirmagbes genéricas em

perguntas pedagogicas sobre objetivo, barreira, apoio e acompanhamento.

Recurso 2 - Linha do tempo comentada

Objetivo: relacionar marcos legais e responsabilidades atuais. Os
participantes recebem cartées com 1988, 1996, 2008, 2009, 2015, 2024 e 2025,
além dos nomes dos principais documentos. Depois de ordenar a linha do tempo,
cada grupo escolhe um marco e explica como ele modifica uma decisdo da

escola.

Perguntas para o grupo:

Qual direito foi reafirmado?

2. Que responsabilidade pertence ao sistema, a gestdo ou ao
professor?

3. Que aspecto ainda depende de regulamentagcdo ou
implementagao?

4. Como evitar que a norma permanega apenas no papel?
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Sintese esperada: a legislagdo constitui conquista historica e referéncia
obrigatoéria, mas sua efetividade exige orcamento, organiza¢cdo, conhecimento e

monitoramento.

Recurso 3 - Caso de alfabetizagao acessivel

Objetivo: exercitar o planejamento de uma situagdo comum de leitura.
Caso ficticio: uma turma do 2° ano participara de leitura compartilhada; algumas
criangas ainda ndo leem convencionalmente, uma utiliza comunicagéo
alternativa e outra apresenta baixa visdo. O grupo devera preservar o proposito
da atividade e variar os meios de acesso e resposta.

Perguntas para o grupo:

Qual é o objetivo central da leitura?
1. Que caracteristicas do material criam barreiras?
2. Que recursos podem beneficiar todo o grupo?
3. Que apoio individualizado continua necessario?
4. Como registrar compreensdao sem exigir uma unica forma de

resposta?

Sintese esperada: texto ampliado, leitura oral expressiva, descricdo de
imagens, antecipacdo de vocabulario, simbolos, escolha por apontamento e
respostas orais podem coexistir sem substituir o contato com a linguagem

escrita.

Recurso 4 - Caso de matematica e participagao

Objetivo: analisar barreiras em uma atividade de resolugao de problemas.
Caso ficticio: no 4° ano, a proposta envolve situagées de multiplicagdo. Uma
crianga apresenta dificuldade persistente na escrita dos calculos, mas explica
estratégias oralmente; outra necessita de mais tempo e apoio visual. O grupo
planeja formas de participacdo sem alterar o conceito matematico.

Perguntas para o grupo:

1. que precisa ser aprendido e o que € apenas formato de resposta?
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2. Que materiais concretos ou representacdes visuais podem apoiar
raciocinio?

3. Como valorizar estratégia oral sem abandonar o registro
matematico?

4. Que evidéncias indicam progresso?

Sintese esperada: a avaliagdo deve distinguir compreensao conceitual,
procedimento, comunicagdo e autonomia, utilizando essas informagbes para

orientar intervengbes posteriores.

Recurso 5 - Laboratério de Desenho Universal para a Aprendizagem

Objetivo: redesenhar uma atividade antes que a barreira acontegca. Cada
grupo escolhe uma tarefa real e preenche trés campos: maneiras de envolver os
estudantes, maneiras de apresentar o conhecimento e maneiras de permitir
expressdo da aprendizagem. Em seguida, verifica se as opgbes preservam o

mesmo objetivo e se s&o viaveis no contexto.
Perguntas para o grupo:
As escolhas oferecem participagdo genuina ou apenas ocupagao?

Ha excesso de estimulos que possa criar nova barreira?

recurso € acessivel e disponivel?

N~

Que apoio especifico ndo pode ser substituido pelo desenho geral?

Sintese esperada: o DUA amplia possibilidades coletivas, mas né&o
elimina a necessidade de conhecer estudantes, usar recursos de acessibilidade

e realizar ajustes individualizados quando necessarios.

Recurso 6 - Pacto de colaboracao entre classe comum e AEE

Objetivo: transformar colaboragdo em rotina institucional. Regente, AEE e
coordenacao descrevem o que precisam saber, que informagdes podem
compartilhar, quanto tempo possuem e quais decisdes dependem de cada
funcdo. O grupo elabora um acordo simples para planejamento,

acompanhamento e comunicagéo.
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Perguntas para o grupo:

o~ 0N =

Qual encontro regular é possivel?

Que registro curto evita perda de informagéo?

Como o AEE apoia acesso sem substituir o ensino comum?
Quando a gestao precisa intervir?

Como incluir a familia e a crianga sem transferir

responsabilidades?

Sintese esperada: o pacto deve definir frequéncia, responsaveis, canal de

comunicacédo, foco pedagogico e data de revisdo. A colaboragéo precisa ser

prevista, ndo deixada ao improviso.

Recurso 7 - Roda de dialogo com familias

Objetivo: preparar comunicagéao respeitosa e orientada por evidéncias. Os

participantes analisam um roteiro de reunido que comega por potencialidades e

participagdo, apresenta observagdes concretas, escuta a familia e define

proximos passos. Termos vagos, culpabilizantes ou diagndsticos informais

devem ser substituidos por descrigdes pedagdgicas.

Perguntas para o grupo:

o & 0N =

gue a escola observou, em qual situagao e com que frequéncia?
Que estratégias ja foram utilizadas?

Que informagdes a familia pode oferecer?

Que acgao cabe a escola?

Como registrar o acordo preservando privacidade?

Sintese esperada: parceria ndo significa concordéancia automatica.

Significa dialogo, clareza de fungbes, respeito e acompanhamento de

compromissos definidos coletivamente.
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Recurso 8 - Auditoria pedagégica de acessibilidade

Objetivo: observar materiais e ambientes com foco em barreiras.
Pequenos grupos percorrem espagos autorizados ou analisam fotografias
institucionais sem pessoas identificaveis. Utilizam lista de verificacdo de
circulagdo, sinalizacdo, contraste, ruido, mobiliario, comunicacdo, materiais

digitais e organizagéo do tempo.

Perguntas para o grupo:

1. A barreira impede acesso, compreensido, comunicagao ou
autonomia?
Quem é mais afetado?
Ha solugao imediata, de médio prazo ou dependente da rede?
Que responsavel e prazo serao definidos?

Sintese esperada: acessibilidade ndo se resume a arquitetura. A analise
precisa alcancar informag&o, tecnologia, atitudes, curriculo e procedimentos,

distinguindo agbes da escola e demandas ao sistema.

Recurso 9 - Painel de evidéncias de aprendizagem

Objetivo: diversificar registros sem perder critérios. O grupo recebe um
objetivo curricular e propde evidéncias possiveis: produgdo escrita, fala,
desenho, escolha justificada, demonstrag&o pratica, portfélio, audio ou uso de
tecnologia assistiva. Depois, define o que sera observado em todas as
modalidades.

Perguntas para o grupo:
critério avalia o conhecimento ou a limitagdo do formato?

Os apoios utilizados serdo registrados?

Como o feedback orientara a préxima tentativa?

0N~

Que evidéncia nao seria suficiente sozinha?
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Sintese esperada: diversificar a forma de resposta nédo significa aceitar
qualquer producéo. Critérios explicitos mantém o rigor e permitem compreender

0 que a crianga sabe, como pensa e de que media¢cdo necessita.

Recurso 10 - Reunidao de acompanhamento de 90 dias

Objetivo: impedir que a oficina termine sem continuidade. A equipe revisa
cada compromisso assumido, registra evidéncias, identifica obstaculos e decide
se a agado sera mantida, ajustada ou substituida. O foco n&o é punir

responsaveis, mas aprender com a implementacao e distribuir apoios.

Perguntas para o grupo:

que foi realizado?
Que mudanca foi observada?
Que evidéncia sustenta essa percepg¢ao?

Qual barreira permaneceu?

o K~ 0N =

Que deciséo e prazo serdo assumidos agora?

Sintese esperada: a formacdo continuada torna-se parte da cultura
escolar quando produz ciclos de planejamento, agéo, registro, reflexdo e novo
planejamento, conectados ao projeto politico-pedagdgico.

Recurso 11 - Rubrica para revisdo do planejamento

Objetivo: oferecer critérios comuns para que a equipe revise
planejamentos antes da aplicagdo. A rubrica nao atribui nota ao professor;
funciona como instrumento de didlogo. Para cada dimens&o, o grupo registra
“‘evidenciado”, “parcialmente evidenciado” ou “a desenvolver”, acrescentando

uma justificativa breve e uma decisdo de melhoria.
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Quadro 7 - Rubrica de revisao do planejamento

Objetivo de
aprendizagem

Participacao

Representacao

Expresséo

Apoios

Avaliagao

Colaboracgao

Viabilidade

Esta explicito, é relevante e permanece comum a
turma.

Ha oportunidades reais de interagao, escolha e
contribuigdo.

O conteudo é apresentado por linguagens e
recursos acessiveis.

As criangas podem demonstrar aprendizagem por
meios compativeis com o objetivo.

Recursos gerais e individualizados estao descritos
sem separar o estudante.

Critérios, evidéncias, feedback e replanejamento
foram previstos.

Responsabilidades entre regéncia, AEE e gestao
estdo definidas.

Tempo, materiais e condicdes da escola foram
considerados.

Fonte: elaboragéo da autora (2026).

Evidenciado / Parcial /
A desenvolver

Evidenciado / Parcial /
A desenvolver

Evidenciado / Parcial /
A desenvolver

Evidenciado / Parcial /
A desenvolver

Evidenciado / Parcial /
A desenvolver

Evidenciado / Parcial /
A desenvolver

Evidenciado / Parcial /
A desenvolver

Evidenciado / Parcial /
A desenvolver

Ao final da revisdo, o grupo devera escolher no maximo duas prioridades
de melhoria. Trabalhar com prioridades evita transformar a rubrica em lista
burocratica e aumenta a possibilidade de acompanhar mudancgas concretas.

A oficina foi planejada para vinte horas de trabalho formativo, distribuidas
em quatro encontros presenciais ou hibridos de quatro horas e em quatro horas
de estudo, registro e acompanhamento entre os encontros. Essa composi¢céo
evita concentrar todo o conteudo em uma unica reuniao e permite que a equipe
retome duvidas, revise materiais e amadureca decisdes. Como a proposta nao
foi aplicada, a carga horaria deve ser compreendida como referéncia adaptavel.
Redes com menor disponibilidade podem reorganizar encontros, desde que

preservem estudo, pratica coletiva, planejamento e retorno avaliativo.
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O publico prioritario inclui professores regentes dos anos iniciais,
profissionais do AEE, coordenagcdo pedagdgica, gestores e demais
trabalhadores diretamente envolvidos com o planejamento e o acompanhamento
dos estudantes. A participagao conjunta é importante porque a inclus&o nao pode
ser delegada a uma unica fungdo. Recomenda-se grupo entre quinze e trinta
pessoas, quantidade que favorece dialogo sem inviabilizar a mediagdo. Quando
houver mais participantes, atividades de caso e planejamento podem ocorrer em

pequenos grupos, com sinteses apresentadas ao coletivo.

Antes do primeiro encontro, o formador devera levantar documentos da
rede, caracteristicas gerais da escola e necessidades apontadas pelos
profissionais, sem solicitar informagdes pessoais de estudantes. O diagnostico
inicial utiliza situagbes pedagdgicas andnimas e perguntas sobre barreiras,
planejamento, colaboragdo e avaliagdo. Ndo se pretende medir competéncia
individual nem produzir ranking. As respostas ajudam a ajustar exemplos,
selecionar materiais e identificar conhecimentos prévios. Se a oficina for
oferecida em uma instituicdo especifica, a finalidade formativa e o tratamento

confidencial dos registros devem ser comunicados com clareza.

No primeiro encontro, o foco recai sobre concepgdes, direitos e barreiras.
Cartdes com afirmagdes provocadoras sdo discutidos em grupos, seguidos de
uma linha do tempo das politicas inclusivas. O formador precisa evitar uma
exposi¢cao exclusivamente juridica; cada documento deve ser relacionado a
decisdes escolares. Ao final, os participantes constroem um painel que diferencia
presencga, participagdo, aprendizagem e pertencimento. Essa distingdo orientara
os demais encontros e permitira identificar situacdes nas quais a matricula

existe, mas o0 acesso ao curriculo permanece limitado.

O segundo encontro trata de curriculo, alfabetizagdo, DUA e
acessibilidade. Casos ficticios, construidos sem dados reais, permitem examinar
objetivos de aprendizagem e barreiras. Os participantes revisam uma atividade
mantendo o conhecimento central e diversificando recursos, linguagens, tempo

e formas de resposta. O formador devera perguntar continuamente se a
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mudancga aproxima a criang¢a do curriculo comum ou cria uma atividade paralela.
A sintese do encontro € um planejamento acessivel que descreve objetivos,

apoios gerais, apoios individualizados, critérios e evidéncias de aprendizagem.

O terceiro encontro concentra-se em colaboragao, AEE, gestéo e relacéo
com familias. A equipe elabora um pacto de trabalho com frequéncia de
reunides, responsabilidades, registros e canais de comunicagdo. Situagdes de
dialogo com familias s&o analisadas para substituir linguagem culpabilizante por
observacgdes pedagogicas concretas. Também se discute o limite entre escuta e
transferéncia de responsabilidade. O produto do encontro € um fluxo simples de
planejamento, acompanhamento e revisao, no qual cada profissional reconhece

sua funcao e sabe quando solicitar apoio da rede.

No quarto encontro, os participantes utilizam a rubrica para revisar os
planejamentos produzidos. A avaliagdo considera objetivo, participacéo,
representacdo, expressido, apoios, colaboracdo, viabilidade e formas de
acompanhamento. Cada grupo seleciona apenas duas prioridades de melhoria,
evitando listas extensas que dificiimente serdo acompanhadas. Em seguida, é
elaborado um plano de noventa dias com agao, responsavel, prazo e indicador.
O encerramento inclui avaliagdo individual da oficina e pactuagcdo de uma

reunido futura, sem prometer efeitos que ainda nao foram observados.

A mediacio devera alternar exposicao breve, leitura orientada, analise de
caso, produgao coletiva e sintese. Essa diversidade metodologica é coerente
com o proprio conteudo da oficina: participantes também apresentam
repertorios, experiéncias e formas diferentes de aprender. Materiais precisam
ser enviados em formato acessivel, com fonte legivel, contraste, descricao de
imagens e possibilidade de leitura digital. Se houver participante que necessite
de recurso especifico, a organizagao devera providencia-lo previamente, sem

expor a pessoa diante do grupo.

A avaliagdo combina trés niveis. O primeiro acompanha compreensao e
participagédo durante os encontros. O segundo examina os produtos elaborados,
como matriz de barreiras, planejamento e pacto colaborativo. O terceiro, previsto
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para ocorrer depois, verifica se os compromissos foram iniciados e que
obstaculos surgiram. Como ndo houve aplicagdo, nenhum indicador é
apresentado como resultado. Os instrumentos servem para uma eventual
implementagéo e devem ser revisados pelo contexto. A avaliagao da oficina n&o
pode ser confundida com avaliagdo de desempenho profissional.

O caderno operacional incluido na pesquisa oferece cartbes, casos,
perguntas, rubrica e formularios para reduzir o trabalho de preparagcdo do
formador. Esses recursos nao devem ser aplicados de modo automatico. Casos
podem ser adaptados a etapa de ensino; termos precisam respeitar normas e
escolhas institucionais; exemplos devem evitar estereétipos. A capa em imagem
identifica o produto e representa uma sala de aula diversa, mas nao corresponde
a registro de uma atividade realizada. Sua fonte autoral é indicada para impedir
interpretacédo equivocada.

A sustentabilidade da proposta depende de integragao ao calendario e ao
projeto politico-pedagogico. Uma oficina isolada pode sensibilizar, mas
dificilmente modifica rotinas sem acompanhamento. Por essa razao, o plano de
noventa dias prevé reunido de retorno, registro de evidéncias e decisdo sobre
continuidade, ajuste ou substituicdo das ag¢des. A gestdo deve proteger tempo
de planejamento e reconhecer demandas que dependem da secretaria ou de
outros setores. Assim, a formagao n&o termina na ultima atividade; transforma-

se em ciclo de estudo, decisdo, acompanhamento e nova reflexao.

5.11 Matriz de coeréncia entre achados e médulos

A matriz de coeréncia assegura que a oficina ndo seja um produto
desconectado da pesquisa. O mddulo sobre direito responde ao achado de
distancia entre norma e experiéncia; o modulo sobre barreiras dialoga com
curriculo e capacitismo; o laboratorio de planejamento retoma DUA e avaliagéo;
o pacto de colaboragéo responde a fragmentacao entre classe comum, AEE e
gestdo; e o acompanhamento de noventa dias enfrenta a descontinuidade das
formacoes.
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Cada modulo possui um objetivo observavel, uma atividade central, um
produto e um indicador. Essa estrutura permite adaptacdo sem perda de
finalidade. A escola pode alterar exemplos, duragdo ou recursos, desde que
preserve o problema trabalhado e a evidéncia esperada. A flexibilidade, portanto,

€ orientada por critérios e ndo por improviso.

Os destaques legais serdo apresentados em trechos curtos e
contextualizados. O formador devera indicar documento, data e
responsabilidade, evitando transformar a oficina em leitura cansativa de artigos.
ApOs cada trecho, o grupo analisara uma situagéo e identificara o que cabe a
sala, a gestao ou ao sistema. A legislagado passa a funcionar como referéncia

para decisao.

5.12 Plano de acompanhamento de noventa dias

O acompanhamento foi dividido em trés ciclos de trinta dias. No primeiro,
a equipe escolhe uma barreira prioritaria e registra a situagdo inicial. No segundo,
analisa evidéncias, corrige o planejamento e solicita apoios adicionais quando
necessario. No terceiro, avalia continuidade, documenta aprendizagens e decide

se a agao sera incorporada a rotina ou reformulada.

Os indicadores devem ser simples e relacionados a participacgéo:
frequéncia na atividade, uso do material, quantidade de oportunidades de
resposta, compreensao demonstrada, interagcdo com colegas e necessidade de
ajuda. N&o se recomenda criar um volume excessivo de formularios. Um registro
curto, consistente e retomado nas reunides produz mais informag¢do do que

fichas extensas abandonadas.

O plano nao sera usado para avaliar individualmente o professor. Seu foco
€ a decisdo coletiva e a melhoria das condigbes. Quando um resultado nao
aparecer, 0 grupo examinara objetivo, estratégia, tempo, recurso e barreira. A
pergunta ndo sera “quem falhou?”, mas “o que aprendemos e o que precisa

mudar?”. Essa orientagdo preserva responsabilidade sem produzir medo.
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Ao final dos noventa dias, a gestdo elaborara uma sintese com agodes
realizadas, evidéncias, barreiras persistentes e demandas a rede. O documento
servira ao planejamento seguinte e a prestacdo de contas interna. Dados
pessoais ou informag¢des de saude ndo necessarios a decisdo pedagdgica néo

deverdo constar do registro.
5.13 Acessibilidade da prépria formagao

Uma oficina sobre inclusdo precisa ser acessivel em sua prépria forma.
Materiais digitais serdo disponibilizados com antecedéncia, linguagem clara e
possibilidade de leitura por tecnologias assistivas. Imagens terdo descricao;
videos, legendas; textos, contraste adequado; e atividades, diferentes formas de
participacdo. Necessidades especificas deverao ser consultadas sem exposi¢cao

publica.

O espaco fisico precisa permitir circulagcdo, visibilidade e conforto. A
organizagdo em grupos nao pode isolar participantes que utilizam cadeira de
rodas, intérprete ou recursos de comunicagao. Pausas, duragao e ritmo devem
ser informados. O formador também oferecera possibilidade de contribui¢cao oral,

escrita ou digital, preservando o objetivo comum.

A acessibilidade metodolégica inclui tempo para compreender as
perguntas e oportunidade de retomada. Participantes com menor familiaridade
conceitual ndo serdo tratados como resistentes de forma antecipada.
Discordancias serao examinadas com evidéncias e respeito. O propoésito €
construir compromisso, nao produzir respostas socialmente desejaveis durante

0 encontro.

5.14 Papel do formador e prevencgao de simplificagoes

O formador atuara como mediador, ndo como detentor de respostas
prontas. Cabe-lhe recuperar conceitos, pedir justificativas, aproximar a
discussdo de situagdes escolares e identificar quando o grupo atribui ao
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individuo uma barreira institucional. Também devera reconhecer limites e indicar

quando uma duvida exige consulta técnica ou juridica posterior.

Algumas simplificagbes precisam ser prevenidas: afirmar que toda
adaptacdo € inadequada; tratar DUA como substituto de apoio individual;
confundir AEE com refor¢co escolar; condicionar o direito a apresentagao de
laudo; ou supor que acolhimento dispensa objetivos de aprendizagem. Os
cartdes de concepgdes e os casos foram elaborados para tornar essas tensdes

discutiveis.

A formacdo ndo deve expor estudantes ou profissionais. Casos reais
serdo anonimizados e modificados quando houver risco de identificagdo. O
debate avaliara decisdes e condigdes, n&o pessoas. Se surgir relato de violagéo
de direito, o formador orientara o encaminhamento pelos canais institucionais

competentes.

5.15 Limites da proposta e condi¢gdes para aplicagao futura

A oficina nao foi aplicada no ambito desta pesquisa. Portanto, ndo ha
participantes, depoimentos, pré-teste, pos-teste ou medida de impacto. Sua
qualidade foi examinada por coeréncia tedrica e metodoldgica, ndo por resultado

empirico. Essa distingdo aparece no texto, nos instrumentos e nas conclusoes.

Uma aplicagao futura devera definir contexto, participantes, autorizagao
institucional, acessibilidade e forma de avaliacdo. Caso produza dados para
pesquisa, sera necessario submeter o projeto as exigéncias éticas pertinentes
antes da coleta. A versao atual pode ser utilizada como proposta formativa,
desde que nao seja apresentada como intervencgao cientificamente validada.

A adaptacdo local € indispensavel. Redes com diferentes recursos,
legislagcdo complementar e organizagado do AEE precisarao revisar exemplos e
fluxos. Alteragdes deverdo preservar o0s principios de direito,
corresponsabilidade, acessibilidade, planejamento e acompanhamento. A
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fidelidade a proposta esta nesses principios, ndo na repeticao literal de cada
atividade.

A principal contribuicdo do produto é oferecer um caminho organizado
para transformar achados bibliograficos e documentais em reflexao profissional.
Sua utilidade dependera da qualidade da mediacdo e da continuidade
institucional. Sem acompanhamento, existe o risco de a oficina produzir
entusiasmo momentaneo e pouca mudanca. Por isso, o plano de noventa dias

ocupa lugar central.
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6. CONCLUSOES

A pesquisa buscou compreender de que maneira politicas publicas e
formagdo docente podem contribuir para praticas inclusivas sensiveis a
diversidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A analise permitiu concluir
que a contribuicdo ocorre quando esses dois campos se articulam a curriculo,
gestdo, acessibilidade, avaliagdo e trabalho colaborativo. A norma cria
obrigagdes e instrumentos; a formagdo amplia capacidade de interpretagao e
acao; a escola transforma ambas em experiéncia concreta. Separadas, essas

dimensdes perdem forga.

O primeiro resultado foi reconhecer a consisténcia do marco juridico
brasileiro. Desde a Constituicdo de 1988, diferentes documentos ampliaram a
compreensao do direito a educacédo e definiram garantias para a Educacgéo
Especial em perspectiva inclusiva. A politica instituida em 2025 reforgou escola
comum, apoios, formacdo em servico e monitoramento. Todavia, direito
declarado ndo é sinbnimo de direito vivido. A efetividade depende de recursos,
continuidade, capacidade institucional e acompanhamento publico.

O segundo resultado mostrou que a formacgédo docente € indispensavel,
mas nao pode ser reduzida a eventos pontuais nem usada para responsabilizar
isoladamente o professor. Estudos atuais registram necessidades formativas e
defendem processos reflexivos, colaborativos e situados. A formagdo ganha
sentido quando parte de problemas reais, mobiliza fundamentos, produz
planejamento e retorna a pratica com acompanhamento. Para isso, precisa de

tempo, reconhecimento e apoio da gestao.

O terceiro resultado destacou o curriculo como espago central da
inclusdo. Criangas podem estar matriculadas e, ainda assim, permanecer
afastadas do conhecimento por materiais inacessiveis, atividades paralelas ou
avaliagdes que apenas classificam. Planejar com diversidade de meios, sem
diminuir objetivos relevantes, favorece a participagdo de todos. Apoios
individualizados continuam necessarios, mas devem aproximar o estudante do

curriculo comum, ndo substitui-lo por um percurso empobrecido.
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A analise também evidenciou que o AEE e os profissionais especializados
tém maior poténcia quando atuam em articulacdo com a classe comum. A
terceirizacdo da escolarizagcdo produz fragmentacdo e enfraquece a
corresponsabilidade. Colaboragdo requer mais do que boa relacdo pessoal:
exige horarios, atribuicdes, registros e decisbes compartilhadas. A gestéo
escolar ocupa papel decisivo na criagao dessas condi¢cdes e na incorporagao da
inclusdo ao projeto politico-pedagaogico.

Outro ponto importante foi a ampliagdo do conceito de diversidade. A
Educacao Especial possui publico e responsabilidades proprios, que precisam
ser preservados, mas a escola inclusiva também enfrenta desigualdades
relacionadas a raga, género, classe, cultura, religido e territorio. Uma leitura
interseccional impede que a crianga seja reduzida a uma caracteristica e ajuda
a perceber como diferentes barreiras podem combinar-se. O reconhecimento

precisa alcangar curriculo, linguagem, relagcdes e expectativas.

Nos anos iniciais, essas conclusbes possuem peso particular. A
alfabetizacdo nao pode ser adiada ou substituida por tarefas periféricas quando
a crianga necessita de apoio. Diferentes ritmos pedem mediagao intencional,
materiais acessiveis, tempo e acompanhamento, sem transformar dificuldade
em incapacidade. Uma avaliagcdo formativa registra avangos, apoios e
obstaculos, produzindo informacédo para o replanejamento e preservando

expectativas de aprendizagem.

A oficina “Escola para todas as pessoas” foi elaborada como resposta
formativa aos achados. Seu desenho combina estudo de normas,
problematizagdo de concepgodes, analise de barreiras, planejamento acessivel e
compromisso institucional. Por nao ter sido aplicada, ndo se afirmam resultados
praticos. A proposta deve ser entendida como produto fundamentado, aberto a

adaptacao e a avaliagao futura em contextos reais.

A principal limitagdo da pesquisa é nao incorporar vozes produzidas em
campo. Criangas, familias, docentes e gestores n&do foram entrevistados, e
nenhuma escola foi observada. Essa opg¢ao foi deliberada e coerente com o
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desenho bibliografico e documental, mas restringe a possibilidade de examinar
como as politicas sdo apropriadas em territérios especificos. Estudos futuros
poderdo aplicar e avaliar a oficina, comparar redes e incluir a participacéo das

proprias criancas.

Conclui-se, por fim, que inclusdo é uma construgcdo institucional
permanente. Ela se revela na maneira como a escola responde quando um
estudante ndo acessa uma atividade, quando uma familia procura dialogo,
quando um professor pede apoio ou quando um resultado de aprendizagem
exige revisdo. Ndo ha formula pronta, mas ha compromissos verificaveis:
reconhecer direitos, identificar barreiras, manter expectativas, compartilhar
responsabilidades e avaliar continuamente os efeitos das decisoes.

Politicas publicas precisam sustentar esses compromissos com
financiamento, orientagdo, formacdo e monitoramento. Escolas precisam
transforma-los em cultura, curriculo e rotina. Professores precisam participar
como autores, e ndo apenas como executores de prescricdes. Familias e
estudantes devem ser ouvidos sem que a responsabilidade pedagdgica lhes seja
transferida. Quando essas forcas se encontram, a diversidade deixa de ser

administrada como problema e passa a orientar uma educagédo mais justa.

A contribuicdo desta pesquisa esta em apresentar uma leitura integrada e
atual do tema, respeitando o limite das fontes e recusando resultados
inventados. O trabalho reafirma uma ideia simples, mas exigente: cada crianga
pertence a escola antes de provar qualquer desempenho. A tarefa educativa
comega nesse reconhecimento e continua na criacdo diaria de condigdes para
que aprender, conviver e participar sejam experiéncias possiveis para todas as

pessoas.

A pesquisa também permitiu reconhecer que uma escrita responsavel
precisa preservar o limite entre conhecimento produzido pelas fontes e
afirmagdes que dependeriam de campo. N&o se atribuiu opinido a professores,
familias ou criangas, porque essas pessoas nao participaram do estudo.

Tampouco se apresentou a oficina como experiéncia validada. Essa cautela ndo
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diminui a contribuicdo da pesquisa; ao contrario, torna mais claro o que ela
efetivamente oferece: uma sintese atual, uma discusséao critica e um produto

pedagogico coerente com o corpus examinado.

Entre as recomendacbes, destaca-se a necessidade de politicas
formativas continuadas, vinculadas ao horario de trabalho e articuladas aos
problemas reais das escolas. A oferta deve alcangar professores regentes, AEE
e gestdo, evitando percursos paralelos. Também se recomenda que redes
acompanhem n&o apenas matricula e frequéncia, mas participagcado, acesso ao
curriculo, aprendizagem e continuidade dos apoios. Esses indicadores precisam
ser construidos com cuidado para nao gerar novas formas de controle

burocratico ou responsabilizag&o individual.

Estudos futuros poderao aplicar a oficina em diferentes redes, analisar
sua viabilidade e ouvir profissionais, estudantes e familias. Uma eventual
pesquisa de campo devera contar com autorizacdo, consentimento ou
assentimento quando cabivel, protegdo de dados e instrumentos adequados.
Também sera relevante comparar contextos urbanos, rurais e territoriais
distintos, pois politicas nacionais se materializam em condi¢gdes muito diferentes.
Essas possibilidades nao foram incorporadas artificialmente a presente pesquisa

e permanecem como agenda de investigagao.

Ao final, permanece a compreensao de que a diversidade ndo exige uma
escola menos rigorosa, mas uma escola mais atenta aos caminhos pelos quais
cada estudante acessa o conhecimento. Incluir € sustentar o direito de aprender,
revisar barreiras e compartilhar responsabilidades. Quando politicas, formacgao,
curriculo, avaliagdo, apoio especializado e gestdo se encontram, a diferencga
deixa de funcionar como justificativa para afastamento. Esse movimento é
continuo e nunca se encerra em uma norma, em um curso ou em uma oficina;
ele se renova nas decisdes cotidianas que afirmam que todas as criangas

pertencem a escola.

A construgao do argumento permitiu reconhecer que a autoria académica

nao se confunde com a auséncia de referéncias. Ela aparece na delimitacdo do
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problema, na selegcdo das fontes, na explicitacdo dos critérios e na
responsabilidade de comparar ideias sem produzir concordancias artificiais. As
citagbes cumprem fungao precisa: algumas preservam formulagdes conceituais
ou normativas; outras localizam contribuigdes que serao interpretadas. Entre
uma referéncia e outra, a pesquisa assume posigao, indica limites e relaciona o

debate as condi¢gdes concretas dos anos iniciais.

O estudo confirma que inclusdo escolar € uma questao de direito, mas
nao se realiza apenas por for¢ca declaratoria. Leis, politicas e orientacdes
definem responsabilidades indispensaveis. Entre a norma e a experiéncia, atuam
financiamento, gestdo, formagdo, curriculo, acessibilidade, relagcbes e
acompanhamento. A auséncia de uma dessas dimensdes tende a sobrecarregar

as demais.

Os indicadores recentes mostram uma expansao que precisa ser
reconhecida: mais estudantes do publico da Educacdo Especial estao
matriculados e frequentam classes comuns. Esse avanco altera o patamar do
debate. A pergunta ja ndo pode ser apenas se a escola recebe; precisa incluir o

gue ensina, como acompanha, que apoios oferece e como escuta os estudantes.

A formacao docente permanece estratégica, desde que ndo seja usada
para individualizar problemas sistémicos. Professores precisam de
conhecimento, repertorio e capacidade de analise. Também precisam de tempo,
materiais, colaboragao e respaldo institucional. Uma politica formativa coerente
aproxima estudo, pratica, registro e revisdo, em vez de acumular encontros

desconectados.

Curriculo e avaliagao constituem lugares decisivos da inclusdo. Quando
objetivos s&o pouco claros, a diferenciagdo pode empobrecer a experiéncia de
alguns estudantes. Quando critérios sdo explicitos e as barreiras sao
antecipadas, diferentes meios de participacdo preservam 0 acesso ao
conhecimento. O rigor passa a ser medido pela qualidade da aprendizagem e da

evidéncia, ndo pela uniformidade do formato.
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A colaboragédo entre classe comum, AEE e gestdo precisa deixar de
depender de iniciativas pessoais. Horarios, registros e responsabilidades devem
ser institucionalizados. Familias e estudantes participam como interlocutores,
sem que a escola transfira a eles deveres pedagdgicos ou administrativos. A
rede intersetorial coopera quando necessario e respeita a finalidade educacional.

A oficina sintetiza esses achados em um percurso de vinte horas e
acompanhamento de noventa dias. Ela foi planejada para favorecer leitura de
casos, estudo de normas, revisdo de planejamentos e pactuagdo de
responsabilidades. Nao foi aplicada, razdo pela qual suas contribuicbes sao

apresentadas como potencial fundamentado e ndo como efeito comprovado.

Entre os limites estdo o recorte em portugués, a auséncia de campo e a
atualizagao rapida do cenario normativo. Pesquisas futuras poderao aplicar e
avaliar a oficina, acompanhar a implementacédo da politica nacional recente e
explorar realidades territoriais especificas. Também serdao importantes estudos

que relacionem acesso a aprendizagem e pertencimento.

A contribuicdo central da pesquisa € sustentar que uma escola inclusiva
nao nasce da soma de adaptacdes isoladas. Ela se constréi quando direitos
orientam decisdes, profissionais compartilham responsabilidades e evidéncias
sdo usadas para replanejar. Esse processo é permanente e exige abertura para
reconhecer barreiras produzidas pela prépria instituicao.

Recomenda-se que as redes de ensino fortalegam politicas permanentes
de educacgao inclusiva, assegurando que os direitos previstos na legislagcéo
sejam transformados em condigdes concretas de participagdo e aprendizagem.
Isso envolve investimento em acessibilidade, materiais pedagdgicos, tecnologia
assistiva, acompanhamento e organizagao dos servicos de apoio. Também é
necessario estabelecer indicadores que permitam identificar barreiras
persistentes e revisar agdes que ndo estejam produzindo os resultados
esperados.
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Sugere-se ampliar a formagao continuada dos professores, priorizando
processos vinculados as situagdes reais vividas nas escolas. As formacdes
precisam superar encontros isolados e excessivamente tedricos, incorporando
analise de casos, planejamento acessivel, avaliagdo inclusiva e estudo dos
documentos legais. A continuidade desses processos pode fortalecer a
seguranga profissional e favorecer decisbes mais coerentes com as

necessidades das criangas nos anos iniciais.

Recomenda-se, ainda, que as escolas reservem tempo institucional para
o planejamento colaborativo entre professores da classe comum, profissionais
do AEE e equipe gestora. A colaboragdo nao deve depender apenas da
disponibilidade ou da boa vontade de alguns educadores. E importante definir
responsabilidades, registrar decisbes e acompanhar os efeitos dos apoios
oferecidos, preservando a fungao pedagogica do professor regente e o carater

complementar do atendimento especializado.

Outra recomendacao refere-se a participacao das criancas e das familias
nas decisdes educacionais. A escuta precisa ocorrer de maneira ética,
respeitosa e acessivel, sem exposicdo ou transferéncia de responsabilidades.
As informacgdes apresentadas pelas familias e pelos estudantes podem ajudar a
compreender barreiras, formas de comunicagdo, interesses e recursos que
favorecem a participagéo. Essa aproximagéao tende a fortalecer o vinculo com a
escola e a tornar o planejamento mais sensivel as experiéncias reais dos

sujeitos.

Por fim, recomenda-se que estudos futuros realizem a aplicagdo e a
avaliacdo da oficina pedagodgica proposta nesta pesquisa. Como a presente
investigacdo foi exclusivamente bibliografica e documental, n&o foram
produzidos dados empiricos sobre seus efeitos. Uma aplicagao posterior podera
analisar a percepcao dos participantes, a adequacdo dos materiais, as

mudangas nos planejamentos e os desafios encontrados no acompanhamento
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das acgbes. Essa continuidade permitira aperfeicoar a proposta sem apresenta-

la antecipadamente como uma intervencéo ja validada.

Concluir ndo significa encerrar a discussao. Significa delimitar o que o
corpus permitiu compreender e devolver ao campo uma proposta coerente com
esse conhecimento. O trabalho reafirma que cada crianga tem direito a aprender
sem precisar abrir mao de seu pertencimento. Esse compromisso deve aparecer
nas leis, no orgamento, na formacéo e, sobretudo, nas escolhas cotidianas da
escola.
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APENDICES

APENDICE A - DIAGNOSTICO INICIAL DA OFICINA

Este instrumento integra apéndice a - diagnéstico inicial da oficina e foi
elaborado a patrtir dos resultados bibliograficos e documentais. A aplicagéo futura
devera respeitar o contexto, ter finalidade formativa e impedir a exposi¢cdo de

estudantes ou profissionais.

1. Em uma frase, o que significa inclusao escolar para vocé?

2. Que barreira aparece com maior frequéncia no seu contexto de
trabalho?

3. Em quais situagdes vocé sente necessidade de apoio formativo?

4. Como ocorre atualmente a articulagdo entre classe comum, AEE e
gestao?

5. Que expectativa vocé possui em relacao a oficina?
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APENDICE B - MATRIZ DE IDENTIFICAGAO DE BARREIRAS

Este instrumento integra apéndice b - matriz de identificagdo de barreiras
e foi elaborado a partir dos resultados bibliograficos e documentais. A aplicagéo
futura devera respeitar o contexto, ter finalidade formativa e impedir a exposi¢cdo

de estudantes ou profissionais.

Objetivo de aprendizagem:

Descri¢cao da situagdo sem nome ou diagnastico:

Barreira identificada (atitudinal, arquitetdbnica, comunicacional,

tecnologica, curricular ou institucional):

Evidéncias observadas:

Apoios ja disponiveis:

Mudancga proposta no ambiente, recurso, linguagem, tempo ou
interagéo:

Como sera acompanhada a participagéo e a aprendizagem:
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APENDICE C - ROTEIRO DE PLANEJAMENTO ACESSIVEL

Este instrumento integra apéndice c - roteiro de planejamento acessivel e
foi elaborado a partir dos resultados bibliograficos e documentais. A aplicagdo
futura devera respeitar o contexto, ter finalidade formativa e impedir a exposi¢cdo

de estudantes ou profissionais.

Ano/turma e componente curricular:

Objetivo central:

Conhecimentos prévios e interesses do grupo:

Multiplos meios de engajamento:

Multiplos meios de representacéo:

Multiplos meios de acéo e expressao:

Apoios individualizados necessarios:

Critérios e evidéncias de aprendizagem:

Responsaveis e forma de colaboragéo:
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APENDICE D - FICHA DE AVALIAGAO DA OFICINA

Este instrumento integra apéndice d - ficha de avaliagdo da oficina e foi
elaborado a patrtir dos resultados bibliograficos e documentais. A aplicagéo futura
devera respeitar o contexto, ter finalidade formativa e impedir a exposi¢cdo de

estudantes ou profissionais.

Avalie de 1 a 5: relevancia dos conteudos; clareza da mediacéo;
acessibilidade; participacao; aplicabilidade; qualidade dos materiais.
Qual aprendizagem foi mais significativa?

Que duvida permanece?

Que mudanca vocé pretende experimentar?

Que apoio institucional sera necessario?

Sugestdes para oS préximos encontros:
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APENDICE E - PLANO DE ACOMPANHAMENTO DE 90 DIAS

Este instrumento integra apéndice e - plano de acompanhamento de 90
dias e foi elaborado a partir dos resultados bibliograficos e documentais. A
aplicagéo futura devera respeitar o contexto, ter finalidade formativa e impedir a

exposicdo de estudantes ou profissionais.

Prioridade escolhida:

Acéo prevista:

Responsavel ou equipe:

Prazo:

Recursos e apoios:

Indicador de acompanhamento:

Registro apds 30 dias:

Registro apds 90 dias e proximos passos:
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ANEXOS

ANEXO A - SUGESTAO DE DOCUMENTOS PARA CONSULTA NA OFICINA

e Constituicdo Federal de 1988 - artigos 205 a 214.

e Lein®9.394/1996 - capitulos referentes ao Ensino Fundamental e
a Educacéao Especial.

e Lein®13.146/2015 - capitulo sobre direito a educacao.

e Resolugdo CNE/CP n°® 4/2024 - formagao inicial do magistério.

e Decreto n° 12.686/2025, com alteracbes do Decreto n°
12.773/2025.

e Caderno de Gestao: Educacéao Especial Inclusiva, do Ministério da
Educacéo.
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